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Manuskri pt, noch nicht abschlielRend durchgesehen!

Schul e in refornpadagogi scher Tradition?
Von Dietfrid Krause-Vil mar
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D e Ref ornpadagogi k oder di e Refornpadagogi sche Bewegung i st
seit einigen Jahren w eder Thema erzi ehungswi ssenschaftli cher
Ver 6f fent | i chungen und Konferenzen. Dies ist nicht erstaun-
Iich. Denn wer Schulreformheute vor Augen hat oder wer sich

wi ssenschaftlich mt ihr beschaftigt, wird sich auf schulre-
formeri sche Traditionen (und damt auch auf die Refornpéadago-
gi sche Bewegung) bezi ehen, und zwar aus drei G unden:

- erstens im Sinne des Verstehens: Warum sind bestinmte Refor-
men in den letzten zweihundert Jahren so unendlich |angsam
wenn Uber haupt Wrklichkeit geworden? Warum haben die Uberkom
menen Strukturen von Schule und Unterricht sich so gut gehal -
ten (Hi storische Voraussetzungen)?

- Zweitens im Sinne des kritischen Prifens und des in die
ei gene Zeit und Cesellschaft *ldbersetzenden’ Aufnehnens unein-
gel 6ster und noch gultiger Vorschlage und G Unde (Programra-
tik), und

- drittens im Sinne einer Kkritischen Prifung und Ei nbezi ehung
prakti scher Erfahrungen vorangehender Initiativen (Pragmatik).

Die letzte unfassende Schulreform in Deutschland war histo-
risch die Refornpadagogi k, die in den Jahren zw schen 1890 und
1930 i hre grofdite Tatigkeit entfaltet hat.

Ni cht zufallig wurde seit Beginn der 1980er Jahre wi eder ver-

starkt an sie angeknupft. Denn ahnlich we Georg Ker-
schenstei ner, Paul Geheeb, Berthold Oto oder Al fred Lichtwark
- um nur wenige Nanen zu nennen - um die Jahrhundertwende

gegen ein erstarrtes Schul- und Unterrichtssystem dem ein an-
spruchsvol | es Bi | dungskonzept verloren gegangen schien, angin-
gen und pragmagi sche Alternativen in Angriff nahnen, kam es
Anfang der 80er Jahre in unserem Jahrhundert zu einer W ede-
rent deckung refornpadagogi scher Praxis, weil die aktuelle
Schulreform (al Stichworte nenne ich die Gesantschule, Ge-
samt hochschul e, Oberstufenreforn) ganz Uberw egend organi sat o-
risch bzw. strukturell, jedoch nicht hinreichend padagogi sch
bedacht und gestaltet worden war. Daher war es nicht erstaun-
lich, dass viele Schulreforner von heute sich in Erfahrungen
und Thenen der historischen Refornpadagogi k w ederentdeckten
und sie aufzunehnmen, neu zu Ubersetzen und kritisch weiterzu-
entw ckel n trachteten.

Dabei war es ein Vorzug der Refornpadagogi k gewesen, dass sie
zual l ererst Praxis engagierter praktischer Schul padagogi nnen
und - Padagogen war - man denke z.B. an die Odenwal dschule, die
Freie Schul geneinde Wckersdorf, an die Lietz'schen Land-
er zi ehungshei re oder an die Schul farm Scharfenberg, ﬁon denen
ei nige kontinuierlich bis in die Gegenwart fortw rken.

Wenn wir heute Schul reform vorantrei ben oder Uber sie w ssen-

schaftlich arbeiten, - dies nmeine These - stehen wr in der
Tradition dieser Refornpadagogi k. Wchenplan, Morgenkreis,
Freies Schr ei ben, “Arbeitslehre’, j ahr gangstber grei f ender

Unterricht, Projekte und viele andere neuen Ansatze sind uns
aus dieser Zeit Uberliefert. Freilich stehen wir auch in der
Tradition der padagogi schen Theorie und Praxis der |etzten
zwei hundert Jahre - entstammt doch die neuzeitliche w ssen-
schaftliche Padagogi k in Deutschland der Aufkl&rung (das rste

! Rohrs, Hermann (Hg.): Die Schul en der Refornmpadagogi k heute. Handbuch
r ef or npadagogi scher  Schulideen und Schul wirklichkeit. Dissel dor f
1986.



Konpendi um war die ,Allgeneine Revision des gesanten Erzie-
hungs- und Unterrichtswesens 1785 ff.) ), die ihrerseits
sel bst hinsichtlich Bildung und Erziehung sowie Schule und
Unterricht eine Refornbewegung war, wenn auch mt anderen
Arbei tsfel dern und Thenen

I nsofern ist die Renaissance refornpadagogi scher Theorie und
Praxis verstandlich. D ese Aufnahme refornpadagogi schen Den-
kens - das ist im Gunde selbstverstandlich - darf nicht
‘“blind oder ‘unhistorisch’ erfolgen; sie hat in historischer
und aktueller Hi nsicht kritisch zu priufen und zu sondi eren und
vor allem die gewandelten gesellschaftlichen, kulturellen und
politischen Verhaltnisse zu bericksichtigen, die Bildung und
Erzi ehung heute neue und andere Fragen auferlegen als der
Cesel | schaft des Kaiserreichs oder derjenigen von Wimr. Jede
Kritik an einer schematischen oder ideologisch befangenen
Rezeption der Refornpadagogik ist daher hilfreich. Ebenso
notwendig ist es, die Rolle der Refornpadagogik und ihrer
Vertreter angesichts der nassiven Bedrohung von Freiheit,
Humani tat und menschlicher Solidaritat durch den National so-
zialismus kritisch zu erfassen, nicht zuletzt auch potentiel-
| er Wegberei tung nachzugehen.

1. Zur neueren Kritik an der Rezeption der Refornpadagogik

Nun gi bt es seit etwa zehn Jahren eine neuere Kritik, die die
r ef or npadagogi sche Tradition als solche in Frage stellen oder
die sie aus einer sozialwssenschaftlich-‘system schen” Sicht
als Reflex auf Ubergreifende machtige gesellschaftliche Ten-
denzen, die den Akteuren selbst verborgen geblieben seien,
interpretiert. Aus diesen neuen kritischen Thesen , die Sie
Herr Kol |l ege Cel kers , Heinz-Elmar Tenorth, Wnfried Bohm u. a.
vertreten - ich weil3 zu unterscheiden und bin weit entfernt
davon, sie hier als honbgene Einheit zu sehen - sind inzw -
schen zahl rei che Aufsatze, Monographi en, Kongresse und D skus-
si onsbdnde geworden, die die bisherige Rezeption der Re-
f or npadagogi k herausfordern nbchten. Um di ese Herausforderung
geht es imfol genden.

Zum fruhen ‘monitum Wnfried Bohns
Bereits 1974 hatte Wnfried Bohm auf die unzureichende erzie-
hungﬁmﬁssenschaftliche Rezeption der Refornpadagogi k hi ngew e-
sen.® Bohm konstatierte zu Recht, “ dass eine befriedi gende
Darstellung und Erklarung jener Epoche in ihrer historischen
Stellung und systenmati schen Bedeutung auf der Folie gegenwar-
ti ger padagogi scher wund bildungspolitischer Problene und mt
Hlfe der Kriterien sozialwssenschaftlich fﬂndierter hi st o-
ri sch- padagogi scher Forschung noch aussteht.” Er betonte die
Not wendi gkeit, “ die Frage zu klaren, im welchem MRe die
Ref or npadagogi k tatsachlich die Erziehungsw rklichkeit ihrer
Zeit [und spaterer Zeiten - nmdchten wir erganzen: d.Vf.] be-

z Bohm Wnfried: Zur Einschatzung der refornpadagogi schen Bewegung in
der Erzi ehungswi ssenschaft der Gegenwart. |n: Padagogi sche Rundschau
28 (1974), 763-781.

Bohm a.a.Q, 765.



stimt hat.” U Bshm unterschied drei vorherrschende * Rezepti -

onswei sen” im Umgang mt der Refornpadagogi k, die allerdings
die genannte vordringliche Aufgabe einer befriedigenden w s-
senschaftlichen Rezeption *“ eher erschwert als befordert”

haben. Bohm unterschied zw schen dem ‘lgnorieren’ , dem ‘Kano-
ni sieren’ und dem * Pol em si eren’.
‘“lgnorieren” wirde die noderne schul reformeri sche Bewegung um

die Gesantschule - auch die antiautoritéare Erziehung und die
radi kal e Schulkritik z.B. eines lvan Illich - die Refornpad-
agogi k. ‘Kanonisieren” wirden “ neuere Darstellungen der Re-

f ormpadagogi k” di e Refornpadagogi k, wobei Bdhm wohl an Wl f-
gang Schei be, Wl helm Flitner, Hermann Rohrs und andere denkt.
I nteressant ist, dass Bohm das Fehlen einer * prazisen Abgren-
zung der refornpadagogi schen Ansatze und Stroénungen von der
Theorie und Praxis der Padagogi k der W]I hel mi ni schen Ara und
der Weinmarer RepubliKk” nmoniert. Und unter *‘Polemsieren
ver staﬁd Bohm exenplarisch die Untersuchung von Hubertus
Kunert® 1in der gegeniber der Refornpadagogi k zwei Hauptvorwir -
fe erhoben wurde: sie sei von Irrationalisnus beherrscht und
apolitisch gewesen. Zu Recht halt Bohm i hm ei ne ausschlieldlich
i deol ogi ekritische Sicht, die auf eine “ detaillierte Darstel-
lung ihres [i.e. der E%ef or npadagogi k] real geschichtlichen
Ver | aufs” verzichte, vor.

Es gab weitere Interpretationen der ,Refornpadagogi k, auf die
wir hier nicht ndher eingehen kénnen.
Di e Kontroverse zw schen Kl aus Prange und Horst Runpf
Ei ne Zuspitzung der Diskussion erfolgte durch die Thesen von
Kl aus Prange, denen Horst Runpf mt Entschi edenheit entgegen-
trat. Prange vertrat die These, dass die Refornpéadagogik
schul - und erzi ehungsgeschichtlich eine Fiktion war, und dass
di e “ Padagogi k vom Kinde aus” | ebensgeschichtlich bei ihren

Vertretern eine anonynmi sierte infantile Regression darstellt.

Dem wi dersprach Runpf, wies jeden Infantilitatsverdacht gegen-
Uber der Refornpadagogi k zurick und verw es darauf, “ in wel-
chem AusmalR ... die ‘vom Kind ausgehende’ Vi sion von Erzi ehung

Bohm a.a.O., 781.

Kunert, Hubertus: Deutsche Refornpadagogi k und Faschi smus. Hannover
1973.

Bohm scheint sich inzwischen die Kritik von OCelkers an seinem
Aufsatz, daR namich seine Kritik “ nicht radikal genug” sei, zu
ei gen genacht zu haben; wie anders ware es zu erklaren, dal in einem
sei ner jungsten Werke uber “ Neueste Aspekte der Refornpédagogi k” er
sich Uber die groRe Verbreitung der Freinet-Padagogi k entrdistet,
di ese sel bst jedoch, obgleich C Freinet auf dem Unschl ag abgebil det
zu sehen ist, nicht vorkommt - worauf Herbert Hagstedt hingew esen
hat - Hagstedt, Herbert: Freinetpédagogi k und Erzi ehungsw ssenschaft
- ein gestdortes Verhadltnis? In: Hering, Jochen und Hovel, Wlter
(Hg.): 1 mrer noch der Zeit voraus. Kindheit, Schule und Gesellschaft
aus dem Bl i ckwi nkel der Refornpadagogi k, 211-228, hier: 223.

! Far Bal | auf f/ Schal | er z. B. hat es die Refornpadagogik als
ei genst andi ge padagogi sche Bewegung nicht gegeben und Lassahns
Ansatz, mt Hlfe der ‘Zeitgeistforschung’ die Refornpadagogi k neu zu
fassen, i st Uber ei ne net hodi sche Ski zzi erung noch ni cht
hi nausgekonmen. Die sozial geschichtliche Schul geschichtsschreibung
(z.B. Herrlitz/Tietze, Lundgreen, Leschinsky) hat die Reformnpadagogik
Uber haupt ni cht naher bertcksichtigt.



auch den Ausgang aus blind tradierter Unnmindigkeit zu unter-
stitzen ansetzte ... durch die Mglichkeit eines argunentie-
renden GCesprachs anstelle nmachtgestitzter Belehrung, durch
erfahrungsgesatti gten Gebrauch von *‘Kopf, Herz und Hand an-
stelle der Vermttlung erfahrungsl eeren Wssens ...” l

Zu den Thesen von Jurgen Cel kers
Die Diskussion wurde im Jahre 1989 mit dem Buch von Jirgen
Cel kers “ Die Refornpadagogi k. Eine kritische Dognmengeschich-
te” eroffnet, (das inzwi schen in dritter vollstandig bearbei-
teter und erweiterter Auflage vorliegt) weitergefihrt und
zugl ei ch zugespit zt.
Di e Monographie enthalt nach den Darstellungen von W Schei be
und H RoOhrs eine grundsétzlich neue Gesantdarstellung dieser
Ref or mbewegung, die in vielen Abschnitten noch |ange Zeit
mal3gebend bl eiben wird. Der Autor hat seine zentralen Inter-
pretati onsthesen in zahlreichen weiteren Arbeiten differen-
ziert und erganzt, sie sind jedoch, wenn ich richtig sehe, im
Kern unverandert geblieben. Ich verstehe seine Thesen fol gen-
der mal3en:
© Di e Refornpadagogi k stelle theoretisch nichts Neues da, sie
sei lediglich die Fortsetzung des Projekts der neuzeitlichen
Padagogi k. In sich sei sie ein “ inhonbgenes Theori eaggregat” ;
in gew ssem Sinne neu - und zugleich problematisch! (s.u.) -
seien lediglich die Konzepte einer Padagogi k ‘vom Kinde aus’
und di e |Ideol ogie einer ‘Lebens- und Vol ksgenei nschaft’.
Auch auf schul praktischem Gebiet sei die Refornpéadagogik,
sofern man sie Uberhaupt so bezeichnen kdnne, ebenfalls wenig
originell gewesen. Man habe sich an die aus dem 18. und frihen
19. Jahrhundert bekannten Prinzipien der ‘Anschauung , der
‘Nat urgemalBheit’ und der ‘Sel bsttatigkeit’ angeschl ossen. I m
Grunde konne man daher nicht von der Refornpadagogi k als einer
ei genen “ Epoche” sprechen, da die trennscharfen Abgrenzungen
zu friheren Jahrhunderten und zu spateren Zeiten nicht exi-
stierten.
© Di e Refornpadagogi k habe jedoch an einer Stelle eine neue
Si cht hervorgebracht, indem sie das Kind schlechthin nythisie-
re und Uberhthe und so aus der Moderne fliehe;, dies sei ihre
probl emati sche, weil antinodernistische Tendenz. Charakteri-
stisch fur die Refornpadagogik sei ihre radikalisierte ‘Re-
form -Sprache und ihre Publizistik. Hnsichtlich der Deutun-
gen, Programme und Interpretationen gestehen Sie der Re-
f or npadagogi k durchaus zu, Neues formuliert zu haben - aber
eben nur ,formuliert™* - es handelte sich mthin eher um eine
‘semanti sche’ Bewegung.
® Im gesellschaftlichen und politischen Kontext sei die Re-
f ormpadagogi k gescheitert. Wder habe es Arbeits- noch Ein-
hei t sschul en gegeben. Erfolgreich - wider Wllen - sei sie nur

in den “ | ebensreforneri schen Subkulturen am Rande der GCesell -
¢ Ulrich, Heiner: D e Refornpadagogi k. Mdernisierung der Erziehung
oder Weg aus der Moder ne? I n:
Zeitschrift far Padagogi k 36

(1990), 906.
° Cel kers, Jurgen: Refornpadagogi k. Eine kritische Dognengeschichte.
Wei nheim und Minchen 1989, 3.
vol | st. bearbeitete und

erweitertete Auflage 1996.



schaft” gewesen (Heinrich Vogel ers ‘Barkenoff’ in Wor pswede
und der Hanburger Wendekreis werden als Beispiele genannt),
insofern dadurch sichtbar werde, we padagogi sche Refornen
ni cht zu organi si eren sei en.

Zu di esen Thesen nbchte ich gerne im fol genden Stellung neh-
nmen.
Jirgen Cel kers bevorzugt einen ideengeschichtlichen Ansatz,
der sich um ‘systemati sche’ Analysen beniht. Die Wrklichkei-
ten von Bildung und Erziehung im Rahnen refornpadagogi scher
Praxis in Schule und Unterricht, im Landerzi ehungshei m oder in
der Refornschule werden nicht thematisiert. Auch die konkreten
Ref ormschritte im einzel nen - bezogen auf ein Unterrichtsfach,
auf Fragen der Koedukation, auf das Lehrer-Schil er-Verhaltnis
- werden nicht naher untersucht. Dies ist ein durchaus legiti-
mes Verfahren mt Blick auf das Sel bstverstéandnis, die Pro-
granmati k und die |deengeschichte der Reformer. Zur Beantwor-
tung der Frage, ob die Refornpadagogi k gescheitert sei, sind
j edoch neines Erachtens enpirische Untersuchungen unverzicht-
bar. Die Wrkungsgeschichte einzelner Personlichkeiten und
Proj ekt e der Refornpadagogik, fur die es - das gebe ich gerne
zu - freilich nur wenige Vorarbeiten gibt, wire dafiur einzu-
bezi ehen. Bei dem historischen Gegenstand w e der Refornpad-
agogi k sind hi stori sche Methoden angezeigt. Wnn ich D e
Studien richtig verstehe, kam es Celkers ni cht darauf an,
eigene Quellen (d.h. Akten-) Studien durchzufihren oder neue
Quel l en und Dokunente zu erschlielen, sondern eine neue Deu-
tung vorhandener Praxis vorzul egen. Eine Schw erigkeit besteht
bei diesem Wg darin, Aussagen uber historische Ereignisse und
Phanome zu treffen, ohne diese historisch-enpirisch durchzu-
prifen. Man folgt dann |eicht eher einer Argunentationslogik
statt den historischen Ereignissen und Gegebenheiten. An einer
all erdings nicht unwi chtigen Stelle ist Celkers dieser GCefahr
nicht entgangen. Es geht um die Kritik der Refornmer an der
.,alten Schule“ . Dabei folgert der Autor aus einer gedanklichen
Logi k heraus, warum die Reformer danach trachteten, ,die Pad-
agogi k i hrer Gegenwart auf die falsche Seite zu stellen* . Dies
sei deshalb so, weil die Reforner, ,das oOffentliche Bewusst-
sein verdndern wollten und darum sehr plakative Gegensatze
benéti gten* , und deshal b , Thenen besetzen nussten®

,oOe Defizite der ,alten' Padagogi k mussten also, aus

G inden der p(ﬁitischen Strategie, an den genannten Stel -

len |liegen.* .

D ese Argunentation greift den naheliegenden Gedanken, dass
nam ich die Reformer aufgrund eigener Erfahrungen und Untersu-
chungen zur Kritik der alten Schul e gekommen sind, nicht auf.
Sie geht vielnehr von einer strategisch erzwingenen Handl ung

10 Cel kers (1989), a.a. O, 13: “ Aus der Anal yse der
Argunentationslogik ergibt sich jedoch auch ein Blick auf die
padagogi schen Thermen, die das Sel bstverstandnis der Epoche gepragt
haben. Dies waren vor allem drei, namich Entw cklung, “ natirliche
Er zi ehung” und di e Padagogi k “ vom Kinde aus” . [...] Doch dies war
wi ederum nur die Optik der Reforner, die das offentliche Bewusstsein
verandern wol [ ten und darum sehr plakative Gegensdtze bendtigten. Sie
nmufdt en Thenen besetzen und dies war nur dann aussichtsreich, wenn es
gel ang, die Padagogik ihrer Gegenwart auf die falsche Seite zu
stellen..Die Defizite der ,alten' Padagogi k nussten al so, aus G Unden
der politischen Strategie, an den genannten Stellen |liegen.."



der Akteure aus, die etwas tun ,nussten“ , weil es eine politi-
sche Strategie ihnen auferlegte. Es erscheint mr ein fragwir-
diges Verfahren, aus den ‘Denknotiven’, die angeblich oder

tatsachlich im Hntergrund einzelner praktischer Refornen
stehen, mt Hlfe abstrakter Logik sich der Wrklichkeit na-
hern zu wollen. Lage es nicht naher, die historische Wrk-
lichkeit der ‘alten’ Schule, aus der heraus doch nachweislich
bei fast allen Refornmern die Kritik und Neukonzeption von
Schule und Unterricht kritisch herausgearbeitet wirde, sel bst
in den Blick zu nehnmen?

Zur Abgrenzung des Ref or npaddagogi k al s Epoche

Fir die These, dass die Refornpadagogi k kei ne kl ar abgrenzbare.
.Bewegung gewesen sei, verwendet OCel kers einen stark eingeeng-.
uten Begriff von ‘Epoche bei der Anfang und Ende Kl ar defl-:
'nl ert sind, die Uber abgrenzbare Oiginalitat verfugt, und bei:
'der die Personen klar geordnet werden konnen. Damt i st der'
'ref or mpadagogi schen Vielfalt, vor allem jedoch den flleBenden'
'Uber gangen, gel egentlichen Uber ei nst i nmmungen, den Kontroversen!
'und Konflikten innerhalb der Refornmer - auch dieser Begriff:
:i st nicht Kklar abgrenzbar - nicht gerecht zu werden. Auch den;
\Prozessen und Ver&nderungen bzw. Neubestimungen und erfah-|
rungsorientierten Neukonzeptionen wird ein solches Pr okr u- .
stesbett nicht gerecht. Es gab weder Mtgliedsbicher noch'
Ver ei nsnadel n, die den Schulrefornmer deutlich erkennbar ge-.
mmacht hatten - allein die praktische erzieherische Berruhung.
uund di e Besinnung auf Ubergreifende Ziele sow e das Gesprachu
ndaruber stellte Verstandigung her. Im Ubrigen - und ganz abge-:
'sehen davon, dall die Reformer selbst sich fiar solche *Zuord-:
'nungen nicht interessierten - ist der Epochenbegri ff sel bst:
'in diesem Zusamenhang fragwirdig. Die Vorstellung, dass die:!
'Ref or npadagogi k nicht klar definierbar “ abgeschl ossen” gewe-!
'sen sei (gegenuber vorherigen Epochen), die Sie kritisieren,;
findet sich m E. in der Literatur nicht. Nohl sprach als.
.erster von der refornpadagogi schen Bewegung - und dies trifft,
.das_Phanonen eher. |

________________________________________________________________________________

'Schul padagogi sch bener kenswert erscheint auch, dass Celkers
'den Lehrern als Staatsdienern vorhalt, sich stets am “ Mgli -
.chen” _statt_am’ Gegebenen” _in ihrer Kritik zu orientieren.

Die Kritik stelle sich “ gegen die autoritative und.
:mechani sche Institution Schule, von der andererseits:
di e eigene Existenz abhangt. Aber die péadagogi sche-
-Refl exion setzt dies als gesichert voraus und ubt'
'SI ch in Kritik, wofiur eine postulatorische Refornse-:

;rranti k die Voraussetzung ist. Geichzeitig |alt si ch;
'die Reflexion auf die institutionellen Bedingungen:
:ein und wird daher in einem paradoxen Sinne schul -

formg. Sie ist einerseits Kritik und andererseits,
‘Rechtfertigung; die Kritik betrifft die G undlagen.
:j ener Institution, die doch gerechtfertigt wird, je-.
doch ni e elﬁf ach vom Gegebenen, sondern immer vom

" Cel kers, Refornpadagogi k °1996, 41.
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:Zum Prinzip ,Vom Ki nde aus®

'Di e theoretisch orientierte Kritik am bestehenden Schul wesen,
'bei Celkers unter “ Die padagogi sche Reflexion” zusanmenge-
fasst, wund ihre Kategorien we ‘Anschauung’, ‘natdrlicher
‘Unterricht’ und ‘vom Kinde aus’ “ werden nicht prazise be-
'stimmt, so[ﬂdern bl ei ben vage, sind darum aber gerade enotional
Wi rksant .

\Hier frage ich, welches Verstandnis von ,Prézision” oder |
» prazi ser Bestimung“ vorliegt. Das Lebenswerk von Janusz.
Korczak z.B. oder von Maria Mntessori enthélt Konkretisierun-.
,gen dessen, was es bedeutet, vom Kinde aus padagogisch zu:
:denken und zu handeln. Es handelte sich doch nicht um Ressen-i

______________________________________________________________________________

Zu den Begriffen , Moderne' und , Moderni si erung’ :
Der Begriff der ‘Modernisierung’ ist bei Celkers zentral, wrd,
j edoch, soweit ich sehe, nicht grundlegend erortert. Dies,
.erscheint mr jedoch notwendig, zumal bei unabhéngi gen Schul -
reformern wie z.B. Paul Geheeb, Gustav Wneken, Maria Montes-
sori, Célestin Freinet oder Janusz Korczak, um nur wenige zu
Enennen, das Verhadltnis zu Staat, Regierungen, Wrtschaft auchi
daraufhin zu befragen ware, ob und inwieweit bei ihnen nach-:
'ger ade Resistenzen im Blick waren gegen die Mderne, die sich:
'spater als zukunftsweisend erwi esen haben. So enthielt z.B.:
'Paul Qestreichs friuhe Technik-Kritik in “ Die Technik als:
'Luci fer der Padagogik” durchaus anti-noderni stische Begrun-:
idungszusamrenhdnge, die von der Absicht der Bewahrung der;
‘Hurmani t & gegenuber noderner *Versachlichung’ und technisch-|

————————————————————————————————————————————————————————————————————————————————

Zur Wor t wohl :  Dognengeschi chte !
'SchlieBBlich lautet der Untertitel der , Refornpadagogi k': eine:
‘kritische ‘Dognmengeschichte’. Das Dogma reprasentieren in:
'di eser Sichtweise die Schulkritiker wund Schulreforner, die:
j edoch zunei st ohne Macht, H erarchie und feste ‘d aubensleh-
re’ waren und mt wenigen Mtteln etwas Neues versuchten,;
wobei sie ihrerseits bestehende Gew ssheiten und feste An-.
.schauungen in Frage stellten. Es waren doch ganz uberw egend.
.engagi erte AulRenseiter, die unabhangig ihre eigenen Wge such-.
ten - frei von staatlichen Vorschriften und ideol ogi schen oder:
Eanderen Lehrsystenen. Ich frage mch, wer geneint ist, vvenni
von “ kritikfesten Dognmen” der Refornpadagogi k gesprochen:

_______________________________________________________________________________

:Unklar ist mr auch, warum Benner von ,Hofberichterstattung”
.und , Hel denver ehrung® im Zusammenhang mt der Rezeption der.
Ref or npddagogi k gesprochen hat, warum er Wert auf eine ,gebro-.
.chene Ausei nandersetzung mit der Refornpadagogi k® legt. Es.
wirde doch ausreichen, eine kritische Aufnahme einzufordern -.

1 Cel kers, Refornpadagogi k °1996, 47.

e Qestreich, Paul: Der Einbruch der Technik in die Padagogi k. Stuttgart
und Berlin 1930. 2. Auflage u.d.T.: Die Technik als Luzifer der
Padagogi k. Rudol stadt 1947



Zu den Thesen von Hei nz-El mar Tenorth

Tenorth sieht die Refornpadagogik - deren Existenz er als
sol che nicht bestreitet - als eine relativ unbedeutende Str6-
mung i m grolBen Fluss des gesellschaftlichen Mbdernisierungpro-
zesses. Sie war, so konstatiert er kohl, eine “ erwartbare

Reaktion auf die soziale Entw cklung” .

“ Insgesamt ist die Refornpadagogi k, bericksichtigt
man den Wandel der Lebens- und Erzi ehungsverhal tnis-
se, nach ihren Thenen und ihrem Ausdruck eine er-
wartbare Reaktion auf die soziale Entw cklung. Sie
i st aber auch Reaktion und nicht etwa autonone, al-
ternative Konstruktion, sondern eine der vielen Ant-
worten der GCesellschaft auf den krisenhaften Mder-
ni si erungsprozell, den man nach 1890 beobachten kann.
Konstituiert wird die Refornmpadagogik auch nicht
primar als Wssenschaft, sondernmals ei ne der zahl -
rei chen sozi al en Bewegungen ...”

Von der hohen Warte des postfest klassifizierenden Gel ehrten
ordnet Tenorth di ese Bewegung ein - nicht ohne dabei abwerten-
de Epitheta einzustreuen. D e Refornpédagog%ﬁ wol I e “ den Ubel n
der Gesellschaft durch Erzi ehung abhel fen” * habe * Ubersteim
gerte Erwartungen an ei ne neue Kinder- und Jugendgeneration”
und sei eine “ typisch biurgerliche Bewegung von neistEPkadeni-
scher, politisch eigenartiger Kultur und Provenienz.”

Und schlieBlich radikal: Ei ne Bewegung sei die Refornpadagogik
gewesen, die von den Ubernmachtigen gesellschaftlichen Tenden-
zen vereinnahnt und dadurch vollends korrunpiert worden sei
D e Refornpéadagogi k als von den Herrschenden integrierte und
i hren Zwecken genald verfornte Strdnmung:

“1... gerade die Nutzung der Refornpadagogik im
staatlichen Bildungssystem hat fir sie fatale Konse-
guenzen. Der Reform snmus macht sie bescheiden, ihre
Handl ungswinsche werden korrunpierbar, schliel3lich
versteht sie sich selbst darauf, in der didaktischen
Frage und der wuniversal gesetzten neuen padagogi -
schen Met hode den Kern des Reforngedankens zu sehen.
Sie kehrt zuriuck in die Schule, die sie kritisiert
hatte [...] und stirbt letztlich an der nicht einge-
st andenen Funktionalitéat des Programms ﬁjner Padago-
gi si erung gesel |l schaftlicher Problene.”

‘ Padagogi sierung’, ‘Funktionalitat’, ‘Reform snus’, Korrum
pi erbarkeit’ - das sind grofle Wrte und Gesellschaft, Wrt-
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Tenorth, Heinz-El mar: Geschichte der Erziehung. Winheim und Minchen
1988, 2. durchgesehene Auflage 1992, 205.

1 Ebenda.
1 Tenorth, a.a.Q, 206.
v Ebenda.

18 Ebenda.
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schaft und Staat weit unmspannende Bezige; kdénnen wir mt ihrer
Hi | fe das historische Phanonmen Refornpadagogi k erfassen? Qder
verstellt der ‘system sche’ Blick die Wrklichkeiten und Pha-
nonmene? Auch fur Tenorth gilt, dalB die abstrakte Typisierung
bei ihm im Vordergrund steht, nicht die historische Untersu-
chung der Refornpadagogi k. ‘Mdernisierung’ bleibt auch bei
ihm nicht Kkritisch hinterfragt, bleibt eine nicht kritisch
gekl &rte Pram sse fur seine Urteil sbil dung.

2. D e refornpadagogi schen Bewegungen bildeten eine Antwort
auf Fragwirdi ges i m best ehenden Schul wesen.

Ref or mvor schl age und Versuchsschul en bildeten und bilden eine
Her ausforderung der ,alten Schule® . Chne Kenntnis dieser
.,alten Schule“ wirde die Refornpadagogi k unverstandlich blei-
ben, ,in der Luft hangen“ . Zuerst ist daher in Umissen GCeist
und Form der ,* alten Schule® in Erinnerung zu rufen. Zu
kl aren ist auch, inmewit die ,alte Schule“ bereits vergangen
i st.

Man kann sich die Wrklichkeiten der ,alten Schule“ wahr-
scheinlich - angesichts des Forschungsstandes - nur Uber lite-
rari sche Zeugnisse erschlieBen. Ludwig CGurlitt (1855-1931),
der immerhin bis zum Jahre 1907 als Phil ol oge am Gynmmasi um in
Berlin-Steglitz tatig war, hat die ,alte Schule® we folgt
charakterisiert:

,Al'l en unseren Schulen geneinsam war die Uniform erung des
Denkens und d aubens durch ein starres Autoritatsprinzip.
Lehr pl an, Methoden und Pensenverteilung zwangte die Lehrer in
fest vorgeschriebene Bahnen. Eine strenge Kontrolle Uberwachte
ihren Dienst Das Prinzip der Uber- und Unterordnung war fest
durchgebil det. Veraltete Disziplinargesetze machten die Lehrer
fast macht- und wehrlos ihren Vorgesetzten gegeniber. N cht
gl ei chermaRen in allen Landern. Auch konnte wohl wol | ende Hand-
habung dieser Disziplinargesetze ihre Harte mldern. |nmmerhin,
sie bestanden noch und traten in Kraft, wenn ein Lehrer zu
kihn auf seinen eigenen Geist vertraute. (...

W aber die Lehrer zur Selbsthilfe schritten, da nmachten sie
die trubsten Erfahrungen: D e bekanntesten Schul reformer sind
mt ihren Behdérden in Konflikt geraten und haben unter Verfol -
gungen zu | eiden gehabt.” (Ludwig Gurlitt, Bausteine zur neuen
Schule 1. Minchen 1919).

Und Alfred Anderschs Darstellung einer Unterrichtsstunde in
ei nem Mincvhner Gymmasium Mtte der 20er Jahre in ,Vater eines
Morders® ist von seinen ehemaligen Mtschilern zwar in Leser-
briefen an die SZ mt Blick auf seine altphilologische Konpe-
tenz, nicht jedoch als schul- und unterrichtsgeschichtliches
Dokurment bestritten worden. Diese Geschichte einer Unter-
richtsstunde in Giechisch zeigt die autoritare Machtfidlle und
deren M Bbrauch durch den Schulleiter auf der einen, GChnmacht
und Peinigung einzelner Schiler auf der anderen Seite ein-
dringlich. Dieses Dokunent steht nicht allein. Mn denke nur
z.B. an Thomas Mann, Buddenbrooks oder an Hermann Hesse, -
Unt er m Rad.

3. Was konnen wir unter ,refornpéadagogi scher Tradition' ver-
st ehen?

Lalkt sich angesichts der Vielfalt und vor allem der Verschie-
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denartigkeit der Mot i ve, Denkhal t ungen und politisch-
gesel I schaftlichen Optionen der Protagonisten hier uberhaupt
ei n genei nsaner Kern auffinden? Lassen sich z.B. zw schen den
tief zerstrittenen Hermann Lietz, Paul Geheeb und CGustav Wne-
ken, oder zw schen Georg Kerschensteiner und Paul Qestreich,
zwi schen John Dewey und Peter Petersen Geneinsankeiten im
schul padagogi schen G undverstandnis finden? Gab es zum ndest
neben wi chtigen Differenzen bedeutsane Schnittpunkte, an denen
sich i hr Gundverstandnis von Schule, Unterricht und Erzi ehung
berthrt oder getroffen hat?

lch will mr die Antwort nicht |eicht machen und versuchen, am
Bei spiel eines der unstrittensten der hier genannten Reforner
(der spate Nachruf auf ihn aus der Feder von Gustav Wneken
| aBt an vielem Skepsis aufkonmen; der sog. , Haubindaer Juden-
krach* ebenso), an Hermann Lietz namich, zu zeigen, dass es
i m grundl egenden Verstandnis der Aufgaben der Schulen hier
gl ei chwohl in Unrissen einen Konsens gab. Ich sehe einmal ab
von dem Nationalisnus, dem Deutschtum der Kaisertreue und
Kri egsbegei sterung von H Lietz; ich frage ausschliel3lich nach
seinem Beitrag fur die Schul padagogi k.

Er war ja nicht nur ein fachlich gut ausgebil deter Phil ol oge,
bei W Rein in Jena tatig, sondern vor allem ein praktischer
Aktivist: Schulgrinder, Schulleiter, Erzieher in einem Vita
activa - das konnte UuUber seinem Leben als Padagoge stehen.
(Bei Paul GCeheeb oder bei Kurt Hahn, bei Bertohold OQto oder
bei Celestin Freinet kdnnte ich mr es einfacher nmachen.)

Mch interessieren an dieser Stelle, soweit nicht die Genze
der Menschenrechte Uberschritten wird - weil dadurch uberhaupt
Padagogi k als eine dem jungen Menschen mt Hoffnung zugewandte
Hal tung in i hrem Kerngehalt sel bst zerstort wird - ( wie z.B.
bei Ellen Key. S. Heiner Ulrich), die Dfferenzen impoliti-
schen, ideologischen und im kulturellen Selbstverstandnis der
Genannten nicht - hierzu ist aufwendig geforscht und geschrie-
ben, wi chtige Ergebnisse sind hier zutage gefdrdert worden.
Unter diesen Voraussetzungen und mt diesen Ei nschrankungen
sehe ich einen Konsens in fol gendem

1
CGenei nsame Ausgangsvorausset zung war eine Kritik an der Schule
al s einer ausschlielBlichen Unterrichtsanstalt. Unm ssverstand-
l[ich kritisierte auch H Lietz, z.T. in drastischer Mnier in
, EmM ohst obba* (1897) (Henkersdienste, sterbender alter Mann,
usf.), die bestehenden Schulen als reine ,Unterrichtsschul en* :

,Das Ziel der Unterrichtsschule alten Systens war und

ist die Aneignung von Kenntnissen und Fertigkeiten, von
W ssen, von Celehrsankeit. [...] Als Mttel zur Errei-
chung jenes Zweckes nahnmen das Eindrillen von G ammti Kk,
das Schrei ben von Extenporalien, das Erteilen von Zensu-
ren, die Abnahne von Examina u.a. eine hervorragende
Stelle ein* (Em ohstobba, 138).

Positiv gewendet bedeutete diese Kritik - und so ist es auch
formuliert worden: - Die Schulen sind nicht nur Unterrichts-
anstalten, sondern haben auch, da die Famlien dies nicht
(mehr) leisten, eine Erziehungsaufgabe. Sie werden - nach

Lietz - von der Unterrichtsschul e zur Erzi ehungsschul e:
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. Nicht Kenntnisse, Wssen, Celehrsankeit, sondern Charak-
terbil dung; nicht alleinige Ausbildung des Verstandes und
CGedacht ni sses, sondern Entwicklung aller Seiten, aller
Krafte, Organe, Sinne, dieder und guten Triebe der Kkind-
lichen Natur zu einer noglichst harnoni schen Personlich-
keit; nicht Lesen, Schreiben, Giechisch, sondern Leben
| ehren: das ist das ideale Ziel, welches die Erziehungs-
schule ... nie aulBer acht laRt“ . (Em ohstobba, 138 f.)

2
Die Schiul er verlassen die Anstalt und greifen wirkliche Fragen
des wirklichen Lebens auf. Der Bauplatz und der Spielplatz,
,Wal d und Flur® werden zu schulischen Bil dungsorten.

,Der Zogling soll nerken, dass bei allem was er tut, et-
was gutes, niatzliches herauskom. Darum schweben der Bau
ei nes Bootes, eines Stiuck Mbels, eines Hauses usf. oder
di e Fahi gkeit, den Fels, den Baum zu erklimen, den Fluss
zu durchschwi nmen, den G aben zu Uberspringen, den Ball
durch oder dbers Mal zu bringen, ein ,Goal‘ zu gew nnen,
stets allen Schilern der Erziehungsschule als Ziele auf
dem Bau- oder Spi el pl at z, im Wald und Fl uss
vor. " (Em ohst obba, 154).

3
Arbeit, Sport und Spiel werden aus Nebenfachern zu ,Hauptfa-
chern® . Das geneinschaftliche Spielen (Sport) und Arbeiten
wird zum Bezugspunkt von Bildung. Heute wirden wir fornulie-
ren: Soziales Lernen riuckt in den Mttel punkt schulischen
Lebens.

Turnen ist nicht nehr nur ein untergeordnetes Pflicht-
fach, sondern: ,Schwi mmen, Rudern, Zweiradfahren, |ede
Art Spiel und korperliche Arbeit konmmen hinzu und werden
nmet hodi sch betrieben. Denn so nur kann aus ihnen Nutzen
far die Charakterbildung entspringen. Das Spiel z.B. mi3
geordnet, organisiert sein. In ihm hat jeder seinen Po-
sten und auf diesem etwas ganz bestinmes zu tun. Dabei
wird freiwillige Unterordnung, wrd Zusamrenw rken ge-
lernt, wird GCeistesgegenwart, Mit, Starke, Geschicklich-
keit entw ckelt.” (En ohstobba, 155).

4
Die Selbstandigkeit (Lietz: der ,freie WIle* als Mtor des
Lernens; Freiwilligkeit komt vom ,freien WIllen') des Kindes
und Jugendl i chen als Ausgangspunkt des Lernens Nicht ein , Wl -
len*, ,das durch Peitsche, Nachsitzen wund Sitzenbl eiben,
Furcht vor den Fehlern im Extenporale erzwngen® ist (Em oh-
st obba, 155).

5
Es kommt =zu einer substantiellen Kritik am formalen Prifungs-
wesen - sowohl fdr Schiler als auch fur Lehrer. Uber die Fach-
| ei stungen hinaus sind aus dieser Perspektive Fahi gkeiten und
Hal tungen der Personlichkeit wunverzichtbar. D ese wirden je-
doch nicht gepruft.
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.,In England gilt eine 1 im FuBball fir ebenso viel wie in
Giechisch und in Mathemati k. In Deutschland ist niemand
gewohnt, sich Uber eine VI seines Sohnes im Turnen - und
auch im Zeichnen - aufzuregen. Dagegen erzittern schon
viele um das Seelenheil ihres Jungen, wenn er in Gie-
chisch eine IV hat* (Em ohstobba, 157)

6
| m G unde kann nman von einer W edergew nnung des Padagogi schen
far Schule und Unterricht sprechen. N cht zufallig bezieht
sich Lietz auf Pestalozzis Stanser Erziehungsarbeit und auf
,Lienhard und Gertrud” .

Al's einen frihen Vertreter der ,Erziehungsschule’ sah
Lietz z.B. Pestalozzi, die gelegentlich die Wlt ,durch
den ergreifenden Anblick ihrer Arbeit, durch die dut ih-
rer |deen* (berraschten. ,So als Pestalozzis ,Lienhard
und Gertrud' erschien, als man vernahm w e er unter den
Wai senkindern lebte und litt* (Em ohstobba, 137).

In diesen Kritikpunkten und Vorschl dagen sind, so scheint mr,
zentral e Perspektiven fur Schule und Unterricht enthalten, die
sich in anderer Nuancierung und Differenzierung im ganzen
breiten Lager der Refornpadagogik finden und die auch zur
D skussion und Kooperation untereinander fuahrten. Nennen wr
sie noch einmal stichwortartig:

- Die Schul e hat einen unfassenden padagogi schen Auftrag,

- Fragen des wirklichen Lebens werden in Schule und Unterricht
auf gegriffen,

- Arbeit, Sport und Spiel erhalten einen hohen Rang,

- Soziales Lernen geh6rt in Schule und Unterricht,

- Lernen basiert auf Freiwilligkeit und Sel bstandi gkeit,

- Kritik am Leistungsbegriff und neue Kriterien fur das Priu-
f ungswesen

Es wirde nicht schwer fallen, diese - hier in keiner Wise
vol | standi g aufgefiuhrten (z.B. Fragen der asthetischen Bil dung
fehl en, das unbedi ngte Fragerecht des Kindes bei B. Oto u.a.)
- Perspektiven bei den neisten anderen Refornpadagogen in
di eser oder jener Form und Préazisierung zu entdecken und im
Si nne ei ner Vernetzung darzustellen.

Dabei handelte es sich bei der Refornpadagogi k kei neswegs um
ein festgefigtes System mt eigener Logik und Wltsicht, son-
dern um tastende erste praktische Schritte in R chtung auf
andere Schulw rklichkeiten. Es war eine Aufbruchsbewegung, in
der das Experinment und der gewagte Schritt auf Neuland im
Vor der grund st and.

Freilich gab es verschi edene Wge und Wegwei ser, auch Ausein-

ander strebendes. |Immer aber blieb besti nmend, vom Ki nde aus
denkend Schule und Unterricht neu zu besti nmen und verandern
zu wol | en. Et was euphori sch kann nman sagen: den neisten Re-

formern ging es um die schw erige Einfiahrung und Durchset zung
der Denokratie in der Schule, zum ndest um eine ganz andere
Parti zi pati onsform der Schil er und Schil eri nnen am genei nsanmen
Schul - und Unterrichtsgeschehen

W dri gkeiten und Kanpfe um Durchsetzung waren an der Tagesord-
nung. Lietz, Geheeb, Wneken, OQto, Kerschensteiner u.a. haben
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sich di esen praktischen Unsetzungsauf gaben gestellt.
Ei nen ungeheuren Schub erhielt diese Bewegung - sie fuhrte
auch zu neuen Differenzierungen - durch die Begrindung des
denokrati schen Rechtsstaates in Deutschland ab 1919.

4. Diese ldeen einer Veranderung von Schule und Unterricht
fahrten zu einer komuni kativen Vernetzung der Initiativen und
zu einem Archipel von Versuchsschulen in der Wimrer Repu-
blik; dies bedeutete bereits eine Wrkung auf das staatliche
Schul system

Zwar ist eine Real geschichte der schulreformerischen Aktivita-
ten der Weimarer Zeit noch nicht geschrieben; es ist jedoch
nicht so, dass wir hier gar nichts wissten. Gernot Bodhnes
CGeschichte des ,Zentralinstituts fur Erziehung und Unterricht*
bel egt dessen refornerische Leistungen als komruni kative Zen-
trale und als Miultiplikator. N cht zuletzt haben zwei Refornmner
- Ludwig Pallat und Franz Hilker - lange Zeit das Institut
gefuhrt. Hanno Schmtt hat daran erinnert, dass dieses Insti-
tut sich expressis verbis als Mtor der Schul reform verstanden
hat und vielfaltige Initiativen und Veranstaltungen durchge-
fdhrt hat. Ihm arbeiteten etwa 1000 ehrenantliche Mtarbeiter
und Mtarbeiterinnen zu. Schwerpunkt waren Fragen der Unter-
richtsreform besonders die Ursetzung des Prinzips Arbeitsun-
terricht in zahlreichen Fachern. Auch die Reichsschul konferenz
im Juni 1920 wurde vom Zentralinstitut vorbereitet und durch-
gefiuhrt - deren Antliches Protokoll ein eindrucksvolles Doku-
ment schul refornmerischer Erneuerung und Diskussion ist. Link
hat herausgefunden, dass die Landschulreform in jenen Jahren
viel weiter gegriffen hat als bislang bekannt. Jahrgangsuber -
grei fender G uppenunterricht, Arbeitsunterricht und Gesantun-
terricht waren dort die Thenen der Fortbildung und der ersten
Ref or nver suche.

SchlielBlich gab es auch organi satorische Zusamrenschl isse w e
den ,Bund entschiedener Schulreformer” , der eine bis 1933
erschienene Zeitschrift ,Die Neue Erziehung“ herausgab, die
genuin Fragen der Unterichts- und Schulreform gew dnet war.
Di eser Bund hatte eine nennenswerte Zahl von Phil ol ogen er-
reicht - ebenfalls neu. Kein Zufall, dass in jenen Jahren der
» Wl tbund fidr di e Erneuerung der Erziehung® sich grindete.
Dann das Netz der Versuchsschul en bzw. der Schul versuche. Hier
hat w ederum Hanno Schmitt ermttelt, dass diese in der Wina-
rer Zeit viel verbreiteter waren als bislang angenommen. , Ge-
mei nsam war ihnen eine padagogi sche Bewegungsfreiheit zur
Verw rkl i chung r ef or npadagogi scher Grundiber zeugungen W e
Arbeitsunterricht, Gesantunterricht, Guppenunterricht, Epo-
chenunterricht, Neigungskurse, Erziehung zur Selbsttatigkeit,
CGenei nschaf t ser zi ehung, Schil erm tverwal tung, Reise- und Wan-
der paddagogi k usw' .“ Die Forschungsgruppe um Schmtt hat fuar
das Jahr 1930 in Deutschland insgesant 99 Vol ksschulen in den
Stadten, 17 hoéhere Schulen in den Stadten, 21 Landerzi ehungs-
heime und 62 |&andliche Versuchsschulen ermittelt. Am Ende der
Wei marer Republik gab es mthin ca. 200 Versuchsschulen in
Deut schl and.

11500 Eintrage in das Besucherbuch der Odenwal dschul e zw schen
1910 und 1933 bel egen die aulRerordentlich Anzi ehungskraft der
Ref ormschul e, darunter eine ganze Reihe nanmhafter Padagogen,
auch akadem scher Lehrer wie E. Spranger, W Flitner, L. Pal-
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Di e Versuchsschule der s&chsischen Vol ksschullehrerschaft in
Dresden, Chemmitz wund Leipzig mt dem Akzent Arbeitsunter-
richt, aber auch mt denokratischer Schulverfassung, Neuge-
staltung der Klassenzimrer, GCesanmtunterricht u.a.m (Burkhard
Poste: Sachsi sche Versuchsschul en).

Fritz Karsen: Deutsche Versuchsschul en der Gegenwart u.v.a.
Zwar sind die Wge und G ade dieser Wrkung biographisch und
regi onal geschichtlich noch nicht erforscht, was (Ubrigens
schwer genug sein durfte, vielleicht auch heute nicht nehr
nmoglich sein koénnte, aber die Tatsache, dass hier bereits
zeitgeschichtlich erste unmttelbare Wrkungen im Sinne des
Transfers erzielt worden sind, kann man doch kaum zweifeln.
Ohne di es zu uberschat zen.

5. Diese Refornmen und Refornmversuche aus der Zeit zw schen
1900 und 1930 zeitigten mttel bare Wrkungen - bis heute.

Schulen und Unterricht sind Teil eines geschichtlichen Prozes-

ses; sie kommen nicht aus dem N chts, sondern haben vielfalti-

ge bi ographi sche, institutionelle, politische, kul turelle
Traditionen, die in ihnen weiterleben. Manchmal bin ich ver-

sucht, dies an der Geschichte einzel ner Personen zu verdeutli -

chen. Dass z.B. ein Schulleiter wie der bei Andersch erwahnte
oerstudi endirektor Hnmer fir lange Zeit das Gesicht des
Minchner W ttel sbacher Gymmasiunms mtpragte, ist wunstreitig.

Dass H von Hentig die Bielefelder Laborschule und das Qber-

stufenkol l eg ,traditionsbildend* mtpragte, ebenso.

| mmer handelt es sich dabei ja um ein Mt-pragen, um Einfluss
nehmen.

'Die drei r ef or npadagogi schen Bewegungen (Aufkl arun
zu W v. Hunbol dt; Refornpadagogi k; 60er Jahre ff.
z.B. Brenner darstellt, sind zu beachten. :

\_/(Q
=3

Ei nige Beispiele aus dem Schul- und Unterrichtsalltag sollen
darauf hi nwei sen, w e refornpadagogi sche Praxis solche mttel-
bare Wrkungen bis heute gezeitigt hat:

- die Wahlfreiheit auf der oerstufe (1913 fuhrte die
Qdenwal dschul e das Kurssystem ein);

- der partnerschaftliche Umgang zw schen Lehrern und
Schil ern (Lander zi ehungshei ne),

- die Gestaltung der Klassenraune, des Schul gebaudes und
des Pausenhofes (,Schule als Lebensraunt ),

- die Schil erm tbesti mmuung (Odenwal dschul e),

- die Abschaffung der Prigelstrafe und der anderen Kor-
perverl et zungen,

- die Einfuhrung des Wchenpl ans, des Morgenkrei ses,

- die Ankindigung von Kl assenarbeiten und Tests; die No-
t enbesprechung mt der Kl asse.

Es fallt nicht schwer, hinter diesen Ideen den Versuch einer
St arkung des I chs der Schiler und Schil eri nnen zu sehen.

Von al |l edem konnte in den Gymnasien und Vol ksschulen des w | -
hel m ni schen Deutschland nicht die Rede sein. Obgleich Kkeine
di eser Reformen als ausgesprochene geistige Erfindung |ener
Jahre zu bezei chnen ware - dies hat auch keiner der Protagoni-
sten behauptet, im Cegenteil! -, vieles, wenn nicht alles
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schon in Jahrzehnten oder Jahrhunderten zuvor gedacht und als
vernunftig beschrieben worden ist, treten die wrklichen Ver-
anderungen erst in unserem Jahrhundert ein. Das hangt eben
damt zusanmen, dass diese ldeen erst in unserem Jahrhundert
viele, wenn nicht alle mt Macht ergriffen haben. Dies hangt
wi ederum mt allgeneinen politischen, gesellschaftlichen und
kul turell en Entw cklungen zusamren. Dabei dirfte die Tatsache,
dass die noderne Denokratie zu jener Zeit sich weiter durch-
setzt - besonders in Deutschland - eine nicht unerhebliche
Rolle gespielt haben. John Dewey: Denocracy and Education
(1916).

6. Zusanmmenfassung

1. Bei QCelkers und Tenorth herrscht ein theorie- und notivati -
onsgeschichtliches Interesse vor, das nach den grundl egenden
i deol ogi schen oder theoretischen Begrindungen und Vorausset-
zungen fragt. Hyer sind wichtige kritische I|npulse und Anre-
gungen zu finden. Allerdings mil3ten zentrale Begriffe wie z.B

‘Moder ni si erung’ und ‘ Padagogi sierung’ erlautert und kritisch
unt ersucht werden. Die Einrichtung von nehr Firsorgeheimen im
Jahre 1920 bedeutet z.B. nicht schon eine Padagogi sierung der
Cesel Il schaft. Her ist der Nerv refornpadagogi scher Problene
getroffen.

2. Es gibt bis heute keine Real geschichte, keine Geschichte
der tatsachlichen Wrkungen refornpadagogi scher Praxis. D e
Lei stungen einzel ner Reformer, einzelner Schulen, Zentren und
Initiativen und ihrer Wrkungsfelder ist noch wunerforscht.

Ei ne solche Forschung ist auch aulerst schwierig, weil man
sich nethodi sch auf wenig statzen kann. Aber nur dber eine
sol che Wrkungsanal yse ist die Frage zu beantworten, ob Veran-
derungen durch Refornpadagogen bew rkt wurden und wie sie zu
besti mren sind.

3. Weder wird nman ‘kanonisieren’ noch ‘nonunentalisieren

wol Il en noch darf man neinen, durch spekul ati ve i deenge-
schichtliche Kritik die tatsachliche Wrkung dieser prakti-
schen Padagogi k bereits ganz erfasst zu haben. Der Tabubruch
allein reicht nicht aus, die Radikalitéat einer neuen These
allein trifft noch nicht imrer zielsicher die historischen
Phéanonene.

4. Theorie und Praxis in ihrer Verschrankung von Padagogi k und
Cesel I schaft scheinen mr bei der Diskussion der Refornpéadago-
gi k noch weiter auseinander zu liegen als bei anderen padago-
gi schen Praxen, soweit sie w ssenschaftlich untersucht werden

Padagogi sche Kritik und I|deologiekritik sind beide gefordert,

wenn es z.B. um die Aufhellung des Begriffs der ‘' Geneinschaft’

bei Peter Petersen geht.

Der Akzent auf dem ,Politischen* , we er die Tagung zur ,Poli-.
.tlschen Ref or npadagogi k* kennzei chnete (Berlin 1997), grelft.
uzu kurz, Uberzieht sozusagen nach der anderen Seite hin. SOI
nproblenatlsch ei ne AuRerachtlassung des Politischen ist, so|
'falsch wiare eine lgnoranz des Padagogi schen. Vélterfuhrend'
'maren Unt er suchungen und Bearbeitungen, die politische Optio-:
'nen und Bedi ngungen mt padagogi scher Theorie und Praxis als
'zusammenhédngend oder als nicht-zusammenhangend untersuchen.

'Beispiel vielleicht: P.Petersen Ceneinschaftsbegriff im Klei-
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