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Ben Bachmair

Themenfelder der Medienpidagogik

Schnell ist das Ziel der Medienpidagogik mit ,Medienkompetenz® benannt.
Wenn man die Geschichte der Medienpidagogik und Mediendidaktik durch-
gehe, dann ist mit dieser Zieldefinition schon eine Menge erreicht. Es ist ein Er-
folg der Medienpidagogik als Disziplin, dass sich eine von Politik, Wirtschaft
und Schule akzeptierte Zielvorstellung heraus kristallisiert hat. Reicht diese all-
gemeine Akzeptanz jedoch aus, um Medien als Bildungsaufgabe zu bestimmen?
Will man sich der Bildungsaufgabe theoretisch wie praktisch stellen, dann geht
es um nicht weniger als die Frage, wie Medien in das Verhiiltnis der Menschen
zu sich, zu anderen, zur Kulwr, zu den Dingen und Ereignissen vermictelnd
eingreifen, vielleicht sogar Prigekraft entwickeln. Das Verhiltnis der Menschen
zu sich, zur sozialen, dinglichen und kulcurellen Umwelt war und ist immer in
Bewegung. In diesem Verhiltnis entstanden und encstehen typische Formen
von Subjektivitit, verliuft Sozialisation. Subjektivitit konstituiert sich immer
in einem unstetigen Feld von subjektivem Innen und objektivem Auflen, von
individueller Erfahrung und institutioneller Festlegung, von vorgegebener Kul-
tur und einmaliger Aneignung. Im Moment erleben wir dieses Feld als beson-
ders unstetig. Deshalb die Frage, was sich aktuell verindert, um die fiir die
Konstitution von Subjektivitit, anders formuliert, um die fiir Bildung und
Sozialisation mafgebliche Konstellation im Medienbereich zu entdecken. Viel-
leicht lassen sich so Themenfelder der Medienpidagogik neu akzentuieren.
Deshalb einfithrend einige Stichworte zur kulturellen und gesellschaftlichen
Entwicklung.

Was war prigend in den letzten Jahren?

Auffillig waren der Boom des Internet und die explosionsartige elekcronische
Vernetzung der Medien, die zu einem der Motoren der Globalisierung wurden.
Dazu gehért jedoch auch die Implosion des dot.com-Marktes oder der Konkurs
eines Mediengroffunternehmen wie der der die Kirch-Gruppe. An diesen Zu-
sammenbriichen zeigt sich die Krisenhaftigkeit unserer gesellschaftlichen, éko-
nomischen, aber auch kulturellen Entwicklung. Der 11. September 2001 hat
dies in einem Ereignis und in einem Bild verschmolzen. Merkwiirdig ist jedoch,
wie in unseren alldiglichen Routinen dieses Bild des zentralen Turms Manhat-
tans, den ein Flugzeug mit Feuer durchdringt, zu verblassen beginnt. Dies Bild
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tiberlagert sich zudem mit den aktuelleren Medienbildern, wie denen von:
Goltkrieg, die auch schon wieder vetschwinden. Sie verblassen nicht so sch
der stindigen Wiederkehr globaler Bilder. Es ist vielnehr die Routine dev
tagslebens, die unsere ganze Energie auf sich zieht, wobei sich der sffend. !
Wahrnehmungsfokus auf die Staatsfinanzen, die Finanzierung von Rentcn 1.
Krank‘enversicherung, zudem auf die Arbeitslosigkeir richtet. Im Moment ni
sen wir — oder stellvertretend Staat und personalisierte Politik — enorm
Ener‘gie emsetzen, um diese Routine aufrecht zu erhalten. Das ist Folge dei 1)
nar.mk unserer gesellschaftlichen Ubergangssituation, die mit einer Enceradii.
nalisietung des routinierten Lebens in der Industriegesellschaft cinhergehi. I+,
Vordergrund stehen die staatlichen Garantien, die wichtigen Biindel an Gefal,

dungen wie Krankheit oder Arbeitslosigkeit, die das Leben mit sich bringt, k!
lektiv zu versichern.

Wie kommt man argumentativ von dieser Liste ausgewihlter Problemc .

médienpédagogischex} Themenfeldern? Dazu empfichit sich nach den sich -
zeichnenden allgemeinen Leitlinien zu fragen, innerhalb derer sich unserc ..
sellschaft und unsere Kultur entwickeln.

Enttraditionalisierung in den westlichen Industriegesellschafien

Wir sind mitten in einem Schub der Enttraditionalisierung, der uns aus der S
cherheit der Industriegesellschaft in eine Gesellschaft individualisierter Risike!,
treibt. Es ist ein Schub der Enttraditionalisierung, den Theodor Adorno\ o
Max Horkheimer als Ausgangspunkt fiir die Entwicklung der , Kuleurindustric

Anfang der vierziger Jahre des vergangenen Jahrhunderts in den USA beschric
ben haben. Damals ging es immer noch um den Schock der Industrialisierun::
vyelche die Menschen aus ihren vertrauten und zumeist religidsen Intcrprctfl“
uonsmustern und biuerlichen Handlungsmuster dringte.

»Die soziologische Meinung, dass der Verlust des Halrs in der objekiiven Rel:
gion, die Auflisung der letzien vorkapitalistischen Residuen, die technisch.
und soziale Differenzierung und das Spezialistentum in kulsurelles Chao
tbergegangen sei, wird alltiglich Liigen gestrafs. Kultur heute schliigt alles mii
A.bnlicb/efz't. Film, Radio, Magazine machen ein System aus. Jede Sparte ixt
einstimmig in sich und alle zusammen* (Horkheimer/Adorno 1969).

Der aktuelle Schub der Enttraditionalisierung lauft in den westichen Industric-
gesellschaften als Reduktion staatlicher Aufgaben, die mit einer Individueilisief
rung.der Lebensrisiken der Menschen cinhergeht. Unter anderem zwingen Re-
duktion des Staates und Individualisierung die Menschen, ihre cigene Lebens-
welt aufzubauen. Sie tun dies, indem sie ihre cigenen Interprerations- und
Handlungsmuster entwickeln. Einer der aktuellen Theoretiker dieser Enewick-
lung, Ulrich Beck, beschreibt diesen Trend folgendermaf3en:
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Doch bei allen Abnlichkeiten zu diesen [ hemenstellungen des auslaufenden

19. Jabrbunderts werden die Menschen heute nicht aus stindisch-religivsen

Gewissheiten in die Welt der Industriegesellschaft ,entlassen’, sondern aus den

Sicherheiten der Industriegesellschaft in die Turbulenzen der Weltkrisengesell-

schaft. Ihnen wird also das Leben nicht zuletzt mit den unterschiedlichsten,

einander widersprechenden globalen und persinlichen Risiken zugemutet.

Die Industriegesellschaft setzt Ressourcen von Natur und Kultur voraus, auf
deren Existenz sie aufbaut, deren Bestinde aber im Zuge einer sich durchset-

zenden Modernisierung aufgebraucht werden. Dies triff auch auf kulturelle

Lebensformen (z.B. Kleinfamilie und Geschlechtsordnung) und soziale Ar-

beitsvermigen zu (2.B. Hausfrauenarbeit, die zwar nicht als Arbeir aner-

kannt war, gleichwobl aber die Erwerbsarbeit des Mannes erst ermiglicht

bat).

Dieser Verbrauch der kollektiven oder gruppenspezifischen Sinnreservoire
(z.B. Glauben, Klassenbewusstsein) der traditionalen Kultur (die mit ihren

Lebensstilen und Sicherheitsvorstellungen noch bis weit in das 20. Jahrbun-

dert hinein auch die westlichen Demokrazien und Wirtschafisgesellschafien

gestiitzt hat) fiihre dazu, das alle Definitionsleistungen den Individuen zuge-
mutet werden.

Chancen, Gefahren, Ambivalenzen der Biographie, die frither im Familien-
verband, in der dorflichen Gemeinschaft, im Riickgriff auf stiindische Regeln

oder soziale Klassen bewiltigt werden mochten, miissen nun von den einzel-
nen selbst wabrgenommen, interpretiert und bearbeiter werden. Chancen und
Lasten der Situationsdefinition und -bewdltigung verlagern sich damit auf
die Individuen, obne dass diese aufgrund der hohen Komplexitit der gesell-
schaftlichen Zusammenhinge noch in der Lage sind, die damit unvermeidli-
chen Entscheidungen fundiert, in Abwigung von [nteressen, Moral und Fol-
gen verantwortlich treffen zu kinnen” (Beck 1993).

@ Der Trend zu .globalen Netzwerken der Instrumentalitit® —
ein Konzept von Manuel Castells

Massenkommunikation ist zweifellos eine unserer kulturelle Ressourcen, die in-
dividuelle Sinnwelten mit prige, indem sich die Menschen der Industrie- und
Konsumgesellschaft auch mit den Programmangeboten und innerhalb der Me-
dienform ihre personlich bedeutsame Lebenswelt aufbauen. Anders formuliert
heiflt das, die Programmangebote der Massenkommunikation bekommen die
Funktion von Bausteinen fiir eine persénliche Lebenswelt. Mit dieser Funktion
von Massenkommunikation als kulturelle Sinnressource bzw. als Lebenswelt-
baustein dndern sich auch Inhalt, Form und Gefige der Massenkommunika-
tion. So verschiebt sich im Moment das vertraute Verhiltnis von Publikum und
Produzenten. Deutdliches Beispiel sind dafir Casting Shows und Real Live Shows
wie ,Pop Stars* oder ,Big Brother®, in denen Menschen iiber ein Casting-Ver-
fahren aus dem Publikum auf die Medienbiihne steigen und nach einer kurzen
Prominenz-Phase wieder ins Publikum und ihren Alltag zuriickkehren. Also
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auch Massenkommunikation unterliegt dem kulturellen Wandel und trie
ge.sell.schaftlichen Unsicherheit bei. Die kulturellen Ressource Massenkl ‘:I: .‘
nikation ist nicht nur Instrument der aktuellen kulrurellen Verind '!(l :]'“
sondern verindert sich selber dramarisch in ihrer Strukeur. Dabei ist s ):dl( 'H‘\
d‘as Internet eine wichtige Rolle, indem es niche nur neue Priiﬁentaii<w|1\;l»w
liefert, sondern das Mediengefiige verindert. Manuel Castells b\ecchrcilu !
strukturelle Verinderung als ,globale Netzwerke der ]mtrumentzz/i\tiz't“ Sp ‘ [«
stelle man sich hierzu das Internet vor. Auch wenn das Internet sichix‘vy ‘l""‘
schflell noch so nachhaltig im Alltag und als Bestandteil von Mas;enk(\rli:x‘
k}anon etablierte, wie es Ende der neunziger Jahre den Anschein hatte, <o .
sich am Internet doch, was sich mit der Vernetzungs- und Verfiigun €|‘(w'||
de.m Internet zu eigen ist, verindern kann, Manucl Castells (2001) SE}'['[::'H
seiner Analyse des ,Informationszeitalters® und der als ein instrlxl;nk-lwu ‘i
N'etzwerk organisierten Gesellschaft die Umrisse, wie sich unsere Gesell: l\
mit welcher Dynamik entwickelt, Er spricht von einer ,,inforr‘nationc‘lh-ndr
w.lcle:ngsweise“ (2001, S. 17), die anders als die ,agrarische* oder dic .|
trielle” Entwicklungsweise auf das gesellschaftliche Verhilenis der M {i‘
zur Natur (das ist die ,Produktion®), zu sich selber (das sind ,Erfahruny B
Jkulturelle Tdentitic) und zu anderen (das ist unter anderer; 'VI l‘;”:‘:
wirkt. e

Elllel:l Aspeke dieser ,informationellen Entwicklungsweise* beschreiln
tells mit dem Hinweis auf »globale Netzwerke der [nscrumentalicic”,

,,ullﬁberschal}bare Anzahl virtueller Gemeinschaften® hervorb;in "I( (m y
S. 23). Dabei konstituiert sich auch eine Art von Subjekeivitit, die sicﬁ ERTRR
ment als ,zunehmende Distanz zwischen Globalisierung un’d Identitiit |

schen dem Netz und dem Ich beschreiben lisst (ebd., S. 24). In dic\cir '\ :

nung bekomme ,Multimedia® die Funktion einer symbolischen ‘Um\-l

{ebd., S. 415). Multimedia braucht soziale Formen ’(,iie mit Lifest I-I \'”

und Lifestyle-Milieus auch im Entstehen sind. Hierl;ei handelt es eiZI; l |le

tagsisthetisch homogene soziale Gruppierungen, in die sich die M(%ns | l' |

Handlungsmustern des Konsumierens einwihlen. Sie werden die x;”lhlll |

und fliefenden Sozialformen der Postmoderne, welche die vertraute ;\]1 r‘\ )

kommumkanon mit der industriellen Produktion und Verteilung kol
Medien ablésen wird. ‘

Interpretationsweisen und Diskurse obne kulturelle Stabilitit

An dieser Stelle tritc der Konflikt zwischen der Industrie-Kultur westlicher 1°
gung und Kulruren mit einer anderen hisrorischen Dynamik, wie di‘e lk' n
r{usch a'usgerichteten Gesellschaften, zu1 Tage. [n diesen Gc’sclls‘chaﬁ::1l ’y"‘.‘
Z{elren sich die Konflikte der Enttraditionalisierung an der Greﬁzlinic \UI.”
gidsen Lebensformen zu sikularen Lebensformen der Industriegesells IJ\w
dem Primar der Zweckrationalitic und Verfiigbarkeit in Produkcion ’1”“'1 !
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sum. Denn gleichzeitig lésen sich die mit der Industriegesellschaft verbundenen
Sicherheiten auf, insbesondere die Sicherheit des demokratischen Rechts- und
Fiirsorgestaates. Zugleich wird das Wohlstandsversprechen des Konsums leer.

Was heiflt das konkret? Es verbindet sich die Risikovariante der Arbeitslosig-
keit der westlichen Industriegesellschaft mit den Deutungsrisiken postmoderner
Lebensformen. Wer weifs denn, was den ,,Werten® der Industriegesellschaft in
der ,Netzwerkgesellschaft® mit reduziertem Staat entspricht? Ich vermute,
Werte" entstehen als neue Varianten medienbezogener Diskurse, die jedoch
innerhalb der Grenzen sozialer Milieus stattfinden. Was bringt dieser Diskurs
jedoch denjenigen, die keinen Job finden? Auch diese Diskurse stehen inner-
halb fragmentierter Bezugsrahmen, denen die Sicherheit der mit generellem
Giiltigkeitsanspruch ausgestatteten Werte fehlt.

Gleichzeitig stellt sich die Frage nach Macht und Herrschaft in den west-
lichen Industriegesellschaften breiter als nur die nach der Kontrolle der Exeku-
tive. Diese Frage erscheint im Moment meist nur vage im Roulevard-Stil, wer
denn den reduzierten Staat besitzen oder wer den Staat kommandieren wird.
Dies ist jedoch alles andere als cine vordergriindige Macht-Frage fiir die staatli-
chen und kulturellen Newcomer in der Industriegesellschaft. Sie ist unmittelbar
verbunden mit der Strategie, wie die Deutung dieser Welt geschieht, wie Deu-
tung, mediale Angebote und dic Lebensformen der individualisiercen Risiken
aufeinander bezogen sind. Der Sender Al Jazeera ist dafiir kein schlechtes Bei-
spiel.

In dieser kulturellen Frage und deren Beantwortung in der Form medialer
Angebote und Lifestyle-Arrangements steckt enorm viel gesellschaftliches Ge-
waltpotenzial. Somit werden kulturelle Fragen der Deutung zu politischen und
auch zu moralischen Themen. Die an das Selbstverstindnis eines Mitglieds ei-
ner Kultur gebundene Diskurse und Deutungen (umgangssprachlich formuliert
geht es um .Identitit“) werden damit genuin politisch.

Was gemeint ist, ldsst sich am Kopftuch der deutschen Muslimin sehen, die
Lehrerin in der staatlichen, offentlichen Schule werden will, die sich zugleich
schimt, mit unbedecktem Haar vor eine Schulklasse zu treten. Dieser Fall lag
beim Verfassungsgericht der Bundesrepublik zur Entscheidung, wobei es um et-
was anderes ging als um Fragen der Selbstverwirklichung einer jungen Frau.
Selbstverwirklichung® war die politische Frage Ende der sechziger Jahre, in der
es um die Definition subjektiv bestimmter Lebensformen innerhalb der 1ndu-
striegesellschaft ging. Das damalige politische Thema war die Freiheit in der In-
dustriegesellschaft, die kuleurell mit dem Wunsch nach Selbstverwirklichung
und mit der freien Wahl der Lebensformen beantwortet wurde. Jetzt geht es
um ectwas politisch Neues, das als Frage der Identitit in die Neudefinition an
der Grenze von Religios-Vorindustriell und Postindustriell eingeht. Vermutlich

markiert die Frage nach Identitit und Kopftuch die gleiche Entwicklungslinie
wie die Bilder des Flugzeugs im Turm des World Trade Centre.
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8 Alltag und Massenkommunikation als die sich verindernden Domdnen der In-
dustriegesellschaft

Es gibt cinen zentralen Unterschied: Die Kopftuch-Frage bleibe innerhalb des
Alltagslebens, die der 11. September und seine Kriegsfolgen definitiv verlassen
und auch zu zerstéren versucht hat. Im Alltagsleben als der zentralen Domiine
der Industriegesellschaft hat sich die Massenkommunikation etabliert. In der
Entwicklungslinie des Alltags verindert sich auch die Massenkommunikation
und umgekehre: Mit der Verinderung der Massenkommunikacion korreliert
das Allcagsleben.

Die aktuelle Umgestaltung der Massenkommunikation liuft auch auf einc
neue Mensch-Medienbeziehung hinaus, bei der sich Medien in komplexe Ar-
rangements mischen und in denen Medien die Funkcion von ,Providern® sym-
bolischer Angebote bekommen. Auch in den westlichen Industriegesellschaften
bringen Angebote wie Big Brother viel Unklarheic, worum es sich denn dabei ei-
gentlich handelc. Bei Big Brother gab es den éffentlichen Diskurs, was das The.
ma dieses Genres sei: Zurschaustellung naiver Alltagsmenschen, Zerstbrung dei
Persénlichkeitsrechte von Menschen, Spaf} an den Handlungsmustern von Leu
ten wie du und ich?

Dic offenen Fragen zur Verinderung der Massenkommunikation reichen von
den traditionellen Themen wie Gewaltdarstellungen (z.B. Mangas) und Porno-
grafie (z.B. Internet) bis zu Tauschbeziehungen bei immer wihrenden Internet.
Auktionen oder Telefonnummer vom Typ 0190-, die Kommunikation, Ra
oder verbalen Sex gegen Geld versprechen.

B Kulturelle Ubersetzung

Fiir die politische Dimension dieser Fragen hat der Soziologie und Philosoplh
Jiirgen Habermas einen bemerkenswerten Vorschlag formuliert. Auch Haber-
mas ist sich sicher, dass der akruelle gesellschaftliche Umbruch als Konflikt dem
Konflikt des Uhcrgangs von der religids geprigten Stindegesellschaft zur siku-
laren Industriegesellschaft entspricht. Als gelungen sieht er den damaligen
Ubergang der Deutungsmuster an, den es heuce, bezogen auf den Konflike mit
den Deutungsmustern der muslimischen und der westlichen Industriegesell-
schaft, ebenfalls zu meiscern gile. Er siehe als aktuelle historische Aufgabe dic
Ubersetzungsarbeit, cine kulcurelle Ubersetzungsarbeit, die an den historischen
Bruchlinien von Mythos und kirchlich verfasster Religion ebenso gelungen ist.
wie an der Bruchlinie der Sikularisierung der Industriegesellschaft:!

I Auszug aus dem Text der Rede von Jiirgen Habermas in der Paulskische vom Okeober 2001
Frankfurter Rundschan vom 15.10.2001: »Der Riss der Sprachlosigkeit. Nach den Terrorakeen
Der Friedenspreistriger des deutschen Buchhandels, Jirgen Habermas, aber die Bedeutung de:
Sikularisicrung in modernen Gesellschafren. Die Attentate vom 11. September in den USA
ben auch in der Rede von Jiirgen Habermas in der Frankfurrer Paulskirche ihre Spuren hinte
lassen. [n den “Terrorakeen siche der 72-jihrige Starnberger Philosoph dic Spannung zwischon
sikularer Gesellschaft und Religion in besonderer Weise explodiere.®
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,Die postsikulare Gesellschaft setzt dz'? Aréez’zf, ‘a’z'e 4’1‘3 Re/z'gz'on am Myffz&
vollbracht hat, an der Religion selbst fort. Freilich nicht in der /Jy‘brza’efz -
sicht einer feindlichen Ubernabme, sondern aus dem ]n-teresse’, im eigenen
Haus der schleichenden Entropie der knappen Ressource Sinn enigegenzuiir-
ken. Der demokratisch aufgeklirte Commansense muss aunch 415 77165114[6;‘_/6;-
gleichgiiltigung und plappernde Triviulisz(frung alle'r Gflll/lf.hhunteﬂfb hiede
fiirchten. Moralische Empfindungen, die blS}thr nur in religidser Sp.r/zc e el-
nen hinreichend differenzierten Ausdruck besitzen, konnen le/gefr{ezzze Re_m—
nanz finden, sobald sich fiir ein fast schon Vergeﬁmex, .af}er zmplz‘zzt V;}rmm-
tes eine restende Formulierung einstellr. Eine Sa‘/zularzsz.erung, die nichr ver-
nichret, vollzieht sich im Modus der Ubersetzung. D{zs ist es, was ‘der Westen
als die weltweit sikularisierende Macht aus seiner eigenen Geschichte lernen

¢

kann.

. . . . o die
Diese Ubersetzungsarbeit zwischen Kulcuren ist genauso notwendig w1e§i
Uberserzungsarbeit swischen den Generationen und zwischen den neuen So-
zialformen der Postmoderne wie Fan-Gruppen, Milieus oder Szenen.

Herrschaft und Legitimation

Es gibt offensichtliche Machczusammenhinge im Med_iengesch'sift. D}::ﬁ.lr ste-
hen Namen wie Murdoch, Berlusconi oder der des mlttleryvelle gesc elltc?rten
Kirch. Wichtig isc auch die Frage, wer sich welchen Medlen.—Zugang eisten
kann. Das ist die Machcfrage in der Konsumgesells'chaff von Seiten der Nurzc;.
Die Verschuldung junger Leute iiber ihre Handys isc hier ein Pun.kt, dler rflac -
denklich macht. Die Kosten fiir die Nurzung von In.t.ern.et—Studlenp a}t’ 0;;;,
die sich Studierenden nicht leisten kénnen, zeigt die kunftlge- Re!ev:mz tir Bil-
dung. Dabei sollte die traditionelle Frage eit'lcr Demokratie mcht_ ver%::issen
werden, dass die Herrschaft des Volkes nur in Zusammenhang mit Bildung
i tammtischideologie verkommt. _
mg;tgzillii fveaniger leicht zu dgurchschauende Machtkonstellatignen, diﬁ aucfl (if.:r
Legitimation bediirfen. Dazu gehéren neue Formen ,,symbollscher. exte Lfle
sich die Menschen aus den Giitern, Medien und Konsumgewohnheiten zu Life-

style-Einheiten zusammenmischen.

it Lifestyle-Arrangements begrenzen oder offuen
m\%/it/[;tichlfmtijt/ den tex%artigen Ggeweben der Lifestyles auch Formen von.Macl?t
und Herrschafc verbinden, haben vor geraumer Zeit scho.n Pierre Bourd(;eu glt
seiner Analyse kuleureller Ressourcen und Stuare Hall mlt"der Analyse (;r Ar;
ganisation von Massenkommunikation skizziert.‘ So steht fiir Bourdlf:u ,C,l 1ek E
der Bezichung, die jedes einzelne Individuum mut de.r gesamten Sphar.e ;r u -
turellen Produkee verbindet” ,,in engstem Konn.ex n}}t seiner Stellur.lg 1rj gscm
Felde“ (1991, S. 107). Konkret geht es um die ,feinen UnFerschlede ([;)_ur-
dieu 1989) die mit der Verwendung kultureller Produkte einhergehen. Diese
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~feinen Unterschiede® reichen von den Kleidern, die sich die Menschen au
wihlen, iiber die dazu passenden Autos bis zu den Fernsehgenres. Die F l Ily
und Produk.te der .feinen Unterschiede® wachsen mittlerweile zu I;ifest lc: (/I‘ |
sammen. Mit der Mischung einzelner Medien in die komplexen Arran );n'] 1 |
19d1v1due”er Lebenswelten bleibt die gesellschaftliche wie die individuegl’lc /;1:[
e-mandersetzung um Legitimicic bzw. um entsprechende Anspriiche unvermei I‘
lich. Gerhart Schulze (1992) hat gezeigt, wie Menschen sich in und mit all (\-“
dsthetisch konstituierten Milieus und Handlungsschemata grundlegend il]“:[ .r
Welt vergnkem. Weil eine alltagsisthetisch verfasste Welt wihlbar is% steht jo L\
.emzeh?e in Konkurrenz zu anderen Lifestyle-Welten. Deren Legitim,itiit ist ,:x\ ‘
1hren.]eweil'igen leitenden Reprisentationsformen verbunden. Diese leit;‘nd::(
R@prasentatlonsformen kénnen Medien-Genres wie Popstars oder Big Brot) |
sein, ab‘er auch Wohnungseinrichtungen, Freizeitvorlieben usw. ¢ |
D.al?m kommt die von Stuart Hall formulierte Dynamik des Herstellens i
Rezipierens von Medien, Hall beschreibt sie als ~Encoding” und DecoLlinJ
(Hall 1980), ihr politisches Gewicht. In der Auseinandcrsetzung”ﬂbcr l)\"\l‘
tungsmacht, Autonomieerfahrungen, Widerstandpotentiale oder Unter\wI
fL.mgsprozeduren bei der Aneignung von Themen oder Darstellungsweisen d 'II
nieren sich Mache- und Herrschaftsverhilmisse in ihrer kuleurellen ‘Er‘%l( -I
nungsform (vgl. Dérner 1999), o

& .Erkan liest, jedoch ,,nur* vom Fernsehbildschirm
D}es§ Macht-Frage in Sachen Medien stellt sich heute gerade auch an der Ko
ﬂlkthme. zwischen kulturellen Traditionen. Das folgende Beispiel zur Iesek(trl:
petenz 'emes.ll-jﬁhrigen tiirkischen Jungen beleuchtert gleichermaen ;iie Kn:,
flikelinie zwischen Muslimen und Europiern, wie die Konfliklinie zwische.
gesellschaftlichen Schichten von Arbeitern und schulbezogener Mittelschi“lu( “
Er!(an ist 11 Jahre alt und hat einen tiirkischen Pass. Fr ist in der Bung '\’I- :
publik geboren und aufgewachsen. Seine Schulkarriere ist in zwei Bunde:Il’ir\I
dern mit recht unterschiedlichen Lehrplinen weitgehend gescheitert Seiné ‘l [
tern sprechen sehr gut deutsch, haben sich voll auf Deugschland e;n elassen
gntefstiitlen auch alle schulbezogenen Aktivititen ihrer Kinder, z.B ingde(n; N
sich 1h.re Wohnung in der Gegend der Schule gesucht haben ],ed.()c.h eine AI(
von Bildungsbiindnis mit der Schule zu kniipfen, ist nicht geh'ln en. So wt)ll -H
Erkans Lehrer ihn zwangsweise in die Sonderschule einweisen gw :l 1 ;“
Regelschule nicht mehr mitkommt. e
Worin liege Erkans Schulproblem begriindet? Vermudlich ist Erkan nie in d
deutsche Bildungssystem ~eingestiegen®. Er ldsst auch keine Alternative zur Id.-l\
aufkommen, etwas anderes als sein Groflvater sein zu wollen, nimlich ¢in 'l‘i-lkl\
ke. Was. _wundert es, dass er kein deutsches Wort mit einem redet, auch wenn
man bei thm zu Hause im Wohnzimmer sitzt. Statt dessen konzc*n,triert er sicl
'fmf (‘ien Fernseher. Es liuft ,Formel 1%, das Autorennen auf RTL, Fornlei,kl |
ist eine der von Jungen dieses Alters favorisierten TV—Sendungen. ):‘\ls Erka
Papa von der Arbeit nach Hause kommt, fasst Erkan in Windesei].e die Erg‘ul]»\

‘ L Al A S . Wi B

Themenfelder der Medienpiidagogik 263

nisse von ,Formel 1< zusammen. Papa ist sehr interessiett, denn fiir Autos wen-
dert er generell viel Zeit auf, kann sie selber reparieren und spricht ebenso gern
wie kompetent dariiber. Erkan hat bei ,Formel 1¢ offensichtlich genau zugese-
hen und sich die Ergebnislisten gemerke, die er fiir seinen Vater versprachlicht
und interpretiert, selbstverstindlich auf Deutsch. Vorausserzung dazu isc die
Fihigkeit, Listen innerhalb von Sportsendungen wie LForme] 1° zu lesen. Sol-
che Listen sind sogenannte diskontinuierliche Texte, die nach den OECD-Kri-
terien zur modernen Lesekompetenz gehoren. Fiir die Schule zihlt jedoch Lese-
kompetenz in der Regel nur, wenn sie zum Lesen gedruckter Texte verwendet
wird. Die Reprisentationsform des diskontinuierlichen Lesctextes auf dem
Fernsehbildschirm ist dagegen schulisch ohne Wert.

Schon mit unterschiedlichen Reprisentionsformen traditioneller Texte ver-
binden sich gesellschaftliche Mafscibe, die kaum bewusst sind und doch iiber
schulischen und beruflichen Erfolg mitentscheiden. Wie gravierend sind erst
die iiber Jahrhunderce entstandenen Bewertungen von Bildern im Kontext von
Religion oder von Unterhaltung! Wenig vorstellbar ist eine Koexistenz zwischen
den neuen allragsisthetisch organisierten Lifestyle-Texten inklusiv ihrer inhi-
renten Lebenskonzepte einerseits und den Wertmafstiben an der Bruchlinie
vorindustrieller Clans 2u ,globalen Netzwerken der Instrumentalitit” anderer-

seits.

Auf der Suche nach gangbaren Wegen —
die Frage nach Medienethik und Bildung

Jiirgen Habermas hat mit dem Blick des Soziologen und Philosophen die Auf-
gabe der kulturellen Ubersetzungsarbeit entdeckt, indem er die kulturellen Brii-
che zwischen Mythos und Religion, zwischen agrarischer und industriell ge-
prigter Gesellschaft bedacht hat. Kulturelle Ubersetzungsarbeit haben beispiels-
weise die institutionalisierten Kirchen geleistet, sicherlich nicht uneigenniitzig,
indem sie Mythen in ihre eigene Weltdeutung und Sinngebung integrierten.
Die Industriegesellschaft hat sich dazu beispielsweise des Museums oder des
700s bedient, auch der nicht-positivistischen Wissenschaft oder des Geschichts-
unterrichts ebenso wie der Literatur und des Films. Welche kulturelle Uberset-
zungsarbeit gelingt in den ,globalen Netzwerken der Instrumentalitdr” mit den
institutionalisierten Medien wie Fernsehen oder der neuen Massenkommunika-
tion in den Lifestyle-Formen? So liefert die Integration des geschriebenen Tex-
tes in der Sportberichterstattung des Fernsehens Erkan die Maglichkeit, in sei-
nem Alltagsleben den geschriebenen Text als sinnvoll zu erleben. Lifestyle-For-
men tragen in sich die Chance, auch das Kopfruch der deutsch-muslimischen
Lehrerin kulturell zu iibersetzen.

Dariiber hinaus sind andere Wege begehbar zu machen, beispielsweise auch
mit padagogischen Schliisselideen wie die des Jean-Jacques Rousseau von der
Natur des Menschen. Eine Neuinterpretation der grundlegenden Idee von Jean-
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Jacques Rousseau von der Natur des Menschen konnte den Ausgangspunkt eing
anthropologischen, vom Wesen des Menschen ausgehenden Definition vor,
Subjektivitit und Bildung bieten. In diesem Kontext scheint es mir notwendi
zwei Ideen in Bezug auf Medien sowie auf die alte und auf die neue Form dct
Massenkommunikation genauer zu untersuchen.

Es ist erstens der Gedanke der Verletzlichkeit der Menschen, woraus sich
Aufforderung zur empathischen Parteinabhme fiir die Unerfabrenen ergibt. Emp.
thie ist zusammen mit Realititsbezug und Ich-Stirke eine der zentralen 1ricl,
krifte der Sozialisation. Es ist zweitens eine Bildungsidee, die sich aus den net
en und Bedeutung schaffenden Formen der Medienrezeption der Massenkon
munikation ergibt. Es geht um den ,, Eigensinn der Menschen, der mit dem (i«
danken vom ~Eigensinn der Welt“ zu verkniipfen ist. ,Eigensinn® verweist s,
wohl auf die fiir heutige Mediennutzung prigende Bedeutungskonstitution al
auch auf die Unverfiigbarkeit von Menschen und Sachverhalten in einer kon
sumorientierten Lebensform.

8 Vom Eigensinn der Kinder und Sachen bis zum Anker in einer fiefienden W /:
der Zeichen

Im Gemenge der Medien und Ereignisse sowie in der Sicherheit aber auch i

der individuell riskanten, alleiglichen Lebensgestaltung entwickelr sich die p.i

dagogische Frage- und Aufgabenstellung, Dabei geht es im ersten Schritt un,

Handlungs- und Aneignungsmuster, also nicht mehr vorrangig um die Medict

erlebnisse oder gar um die Medien selber.

Die neue und eher konsumierende, mediengerechte Form der Aneignung b
eine postmoderne Dynamik, die nichts mehr mit Pauken zu tun hat. Kinde:
eignen sich die Welt in einer spezifischen Erlebnisweise an. Diese Erlebnisweis
hat sich mit Konsumorientierung und Individualisierung entwickelt, bei de;
Medien, insbesondere Fernsehen, einen nicht zu unterschitzenden Anteil bei
trugen. Die heutige Kindergeneration ist im Trend zur Individualisierung und
mit der Notwendigkeit aufgewachsen, individuelle Lebenswelten gerade auch
mit den symbolischen Materialien der Medien aufzubauen. Damit beginnen
Kinder und Jugendlichen ihre Erlebnisweisen zu verindern. So stehen sie ten
denziell im Mittelpunkt einer eigenen, subjektiven Welt, die sich anders aut
baut als die Lern- und Sachwelt der Schule. Diese postmoderne Welt entstch
um das cigene Ego in Prozessen der Bedeutungskonstitution. Bedeutungskon
stitution ist das Gegenmodell zur passiven Medienrezeption. Kinder eignen sics
das symbolische Material von Konsumobjekten, Medien und Ereignissen indi
viduell an, indem sie ihnen perspektivisch und innerhalb von Relevanzrahmen

subjektive Bedeutung verleihen. Die jeweilige Medienwelt ist einer dieser Rele
vanzrahmen.

& Sich vergewissern: Reflexivitir fiir Bastler in Kulturinszenierungen

Medienkompetenz ist sicher eine Form, wie Kinder eine reflexive Beziehung /1
Medfen. als Teil von Kulturﬂlﬂnszemerungen entwickeln. Im Mittelpunkt solli.
dabei ein Kompetenz-Begriff stehen, der sich an den der Textkompetenz vou
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Pisa antehnt: . Informationen ermitceln®, ,Textbezogenes Interpretieren”, ,Re-
flekticren und Bewerten®. Daneben gibt es eine Fiille von Masglichkeiten, Kin-
dern emotionale, soziale und rationale Distanz und Auseinandersetzung anbie-
ten. Auf einer weiteren Stufe von Reflexivitit sind auf Medien und Konsum be-
zogene Lebenswelten zu ordnen und zu gestalten.

® Eigensinn von Kindern, Dingen und Ereignissen A )
Kinder sollen nicht zu Objekten von Zwecktexten oder Emschaltquotenklalkul
werden. lhr Eigensinn in der Doppelbedeutung sowohl widerstindig zu sein als
auch standardisiercen Medienangeboten eigenstindig Sinn zu geben ist deshalb
eine wichtige Bewerrungsdimension  fiir Fernsehangeb.ote. Dies ist auch eine
Komponente von Medienschutz. Wichtig ist, ob und wie .Senc.ier. \X/arenpr?du—
zenten, Encercainment-Unternechmen aber auch Schule die Kinder als Subjekte
adressieren, welches implizite Kinder- und Konsumentenbild sie u'rlterstellen.
Gleichzeitig existiert auch in der erlebnisorientierten Gesellschaft die Welc der
Sachverhalte und Ercignisse als etwas Eigenstindiges mit eigenem Wert und
Sinn, das tiber das individuelle Verfiigen hinaus reicht. Es geht in dieser Bewer-
tungsdimension also um die Funktion von Medie.n fiir die Realititserklirung,
deren konsequente Form das Lehren und Lernen ist.

B Kontexte herstellen in der Welr als Supermarkt

Die Aufgabe, sich in ciner vielschichtigen und auch briichigen Welt die eigepe
Lebenswelt aufzubauen, ist nicht nur fiir Kinder eine kriftezehrende und ris-
kante Aufgabe, zu deren Bewiltigung sie Hilfe brauchen. NichF erst mit .c.ier
Globalisierung liefert Fernsehen bzw. andere elektronische Medien eine Full.e
von Formaten und Genres, die sich nicht allein auf der Basis kultureller Tradi-
tion erkliren. Giingig ist in diesem Zusammenhang die Vorstellung, Kinder
sollten beim Fernsehen natiirlich niche allein gelassen werden; zuhorende, er-
Klirende oder auch beruhigende Eltern bzw. Bezugspersonen sollten sie dabei
begleiten. Dies nicht allein der Familie zu iiberlassen, ist auch Aufgabe der Me-
dienanbieter. Es gilt insbesondere, wenn Medienprogramme den angestammten
Kulturkontext verlassen und Kinder sie ohne tradierten oder vertrauten Bezugs-
rahmen, also ohne eigene Genrekompetenz, rezipieren.

Versuch, einen Themenkatalog zu bestimmen

Lisst sich aus einer Analyse der akuuellen gesellschaftlichen und kulturellen Si.—
tuation ein Bezugsrahmen fiir Themenfelder der Medienpidagogik herausarbei-
ten? Sicher nicht eindimensional oder deduktiv ableitend, zum Beispiel indem
aus den Analysen und Erklirungsversuchen der Kulturtheorie (Ulrich Beck,
Anthony Giddens oder Gerhard Schulze) verpflichtende Aufgaben oder sogar
noch Normen fiir Medienpidagogik hergeleitet werden. Medienpﬁdag(?gen le-
ben und denken jedoch in dem Feld der Kultur, dessen \X/ande.l theoretls;h ab-
gesteckt ist. Deswegen empfiehlt es sich, die medienpidagogischen Aufgaben
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kulturtheoresisch zu bedenken und zu fragen, wie wir als Medien pidagogen Kin

der und Jugendliche unterstiitzen und fordern. Dabei reagieren wir auc}gl auf dic
akruelle krisenhafte Umbruchssicuation. Nur zur Erinnerung im folgend i (-
Liste, die deren zentralen Punkre auffithrt: ® s e
» Enrreaditionalisierung der westlichen Industriegesellschaft

# Individualisierung der Lebensrisiken (Krankheit, Arbeir) l;nd Lebensformen

» Globalisierung als Lebensform der ~globalen Netzwerke der ]nstrumcnta\iv

«

e,
» Asthetisi.erung der Lebensformen und die Verschicbung der Sozialisations
perspektive von einer objektiven gesellschafdichen Wirklichkeit zur individu
ellen ,Erlebnisrationalicic®.
A'uf d‘ieser aktuellen gesellschaftlichen und kulturellen Problemfolie gestaltcn
31c'h die Felder der Mensch—Medien—Beziehung spezifisch, vielleicht auch ncu
Dlese Felder werden u.a. von den folgenden Krifien beeinflusse, die eine me
dienpidagogische Antwort erforderlich machen. ’ ’

Macht und Herrschaft

» Eine Demokratie braucht Kontrolle der Medien durch Politik und Publi
kum. Kritische Medien- und Insticutionsanalyse sowie deren Einiibung i
Formen wie die der Biirgerkaniile sind institutionell zu stabilisieren und %vci
terzuentwickeln.

# Die in Medienformate und Darstellungsformen (Buch/Bildschirm) verwobc
nen ,feinen Unterschiede® (Pierre Bourdieu) in der kulturellen und esell
schaftlichen Hierarchie sind bewusst zu machen. ’

» Zu (’vragen ist, welche medialen Kulturtechniken und welche Formen vorn
Medlenkor.npetenz notwendig sind, um in den ~globalen Newzwerken der In
strumentalicic” sozial, kulcurell und wirtschafilich zu bestehen? Welche fu
dern die individualisierten Risken ab? Welche unterstiitzen die Teilh: be :
politischen und kulturellen Leben? e

» Der Zugang zu Bildungsangeboten im Internet (z.B. Studienplattformeny
darf weder an formalen Bildungsvoraussetzungen noch an finanziellen Res
sourcen von Familien oder Bildungseinrichtungen scheitern. »

Interpretationsweisen und Diskurse

» Eine Demokratie braucht ein kritisches Medienpublikum, das sich traditio
neller, aber auch neuer Medienformate beim politischen und gesellschaftli
chen Diskurs bedient. (Die Nachricht braache Weiterentwicklun ;md Er
ginzung, auch durch Lifestyle-Formate.) ) ‘

* ]nst.ltutionalisierte Bildung (Schule) und Unterhaltung sowie deren jeweils
typische Textkompetenz und Formen der Welterklirung sollen miteinandec)
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versshnt werden, so wie es das Modell des 6ffendich-rechtlichen Rundfunks
schon lange praktiziert. Das Konzept der Offenen Schule liefert dazu didakei-
sche Ansatzpunkte. Hilfreich sind auch die Vorstellungen von PISA zu
Funktion von Texte und von Textkompetenz. (PISA und deren Teiluntersu-
chung zum Verhiltnis von Lesekompetenz und Freizeit zeigen aber auch, wie
naiv die insticutionalisierte Padagogik gegeniiber der Mediennurzung von Ju-

gendlichen ist.)

» Zur Offenen Schule gehort die Offenheit fir mediale Darstellungsformen und

Medienformate (Textsorten) schulferner Bevélkerungsgruppen.

¥ Die von Jiirgen Habermas vorgeschlagene Jkulturelle Ubersetzung™ ist auch

cine Aufgabe der Medien und der Medienpidagogik.

# Kulturelle Uberserzung in einer fragmentierten Gesellschaft: In einer frag-
mentierten Gesellschaft geht es auch um die Koexistenz ethnisch oder reli-
gibs geprigte Lebensformen mit traditionell sikularen Lebensformen sowie
mit neuen Lebensformen des Lifescyle. Dabei spielen jeweils spezifische, tra-
dierte Leitmedien und deren etablierten Aneignungsformen eine Rolle, z.B.
das jeweilige heilige Buch.

# Kulcurelle Ubersetzung zwischen Anbietern und Nurtzern neuer Genres ohne
vertrauten kulturellen Kontext: Es braucht die kulturelle Ubersetzung zwi-
schen den neuen Medienformaten wie Pop Stars oder Yu-Gi-Oh und den
cradierten, um den Diskurs zwischen deren Nutzern zu ermoglichen. Dabei
ist in besonderem Mafd auf die Medienpriferenzen von Jugendlichen einzu-
gehen. Die Globalisierung der Medienangebote (z.B. Mangas) macht diese
Uberserzung zudem norwendig.

» Zwischen den Generationen und deren bevorzugten Genres und Formaren
gibt es eine Konflikdinie, die sich deutlich zwischen Lehrern und Schiilern
erkennen lisst. Im Generationenkonflike in der Schule spielen auch genera-
tionsspezifische Medien- und Genrevorlieben eine Rolte.

Subjektentwicklung und Erziehung

# Einc wichrige medienpidagogische Aufgabe ergibe sich aus der Fragmentie-
rung des Medien- und Konsumangebotes und ihres Transfers in die verschie-
densten regionalen und sozialen kulturellen Kontexte. So erscheint die Welr
als globaler Supermarkt, in dem auf den ersten Blick alles moglich ist, jede
Wah! und Kombination Sinn macht. Kinder und Jugendlichen brauchen je-
doch itberschaubare Rahmen und Kontext, wobei auch die angestammte
Kultur als Handlungs-, Sinn- und Bewertungsrahmen wichtig ist. Rekon-
textualisierung ist das Stichwort fiir die medienpidagogische Aufgabc.z

2 Ein Beispiel dafiir ist das Begleitprogramm zur WWE-Wrestling, mit dem ein Fernschsender
sich die Aufgabe gestellr hatre, ein Fernsehprogramm aus dem amerikanischen Uneerhaltungs-
kontext fiir ein deutsches Kinderpublikum mic Hilfe von Trailern zu dekonstruieren™ und als
Inszenierung durchschaubar zu machen (vgl. Bachmair/Kress 1996, S. 197-218).
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# Kinder und Jugendliche brauchen Hilfe, um sich neue Medienformate ohne
kulturell vertrauten Aneignungs- und Interpretationskontext selbstindig zu
erschlieflen und nutzbar zu machen. Dabei ist auf die neuen Formen der
Re-Interpretation medialer Angebote, bei denen wie schon beim traditione!-
len Text auch, die Leser aktiv die Bedeutung eines Textes herstellen, Riick-
sicht zu nehmen. (,Die Verstehensleistung stellt eine Konstruktionsleistung
des Lesers bzw. der Leserin dar, bei der der Inhalt des Textes aktiv mit bereits
vorhandenem Wissen in Beziehung gesetzt wird*; Pisa 2000, 2001, S. 78).

#» Das immer wihrende Konsumversprechen der Industriegesellschaft machr es
Kindern und Jugendlichen alles andere als leicht, sich nachdenklich, distan-
ziert, kritisch, d.h. reflexiv zur Welt zu stellen. Sich in dieser Welt auch als
Person zu vergewissern, ist eine komplizierte Aufgabe. Traditionell hat Pida-
gogik dies mit dem Begriff der Bildung thematisiert, der tauglich gemach:
werden miisste, damit sich auch Bastler in Kulturinszenicrungen reflexiv zur
Welt verhalten kdnnen? Was bietet dazu Medienpidagogik?

» Medienkompetenz ist sicher eine Form, wie Kinder und Jugendliche eine re-
flexive Bezichung zu Medien als Teil von Kulturinszenierungen entwickeln.
Im Miccelpunke sollce dabei ein Kompetenz-Begriff stehen, der sich an den
der Textkomperenz von Pisa anlehnt: | Informationen ermirteln®, , Textbezo-
genes Interpretieren”, ,Reflektieren und Bewerten®.

» Die Enttraditionalisierung in der Herstellung und Rezeption kultureller Pro-
dukee fithrt bei den Medien zu einer notwendigen Eigenaktivitit der Rezi:
pienten, nimlich innerhalb der eigenen Lebenswelt und der eigenen Hand-
lungsperspektive standardisierten Programmangeboten persénlichen Sinn ab-
zugewinnen. Sinn herzustellen ist deshalb auch cine von der Medienpidago-
gik zu unterstiitzende Leistung von Kindern und Jugendlichen als Rezipien-
ten. Dazu brauchen sie empathische Unterstiitzung, um die Medienprodukic
sich eigensinnig, also auch sperrig, verfligbar zu machen. Gleichzeitig gilt s
jedoch auch, den Eigenwert, den Eigensinn, also die Unvertiigbarkeit dei
Welt erfahrbar zu machen. Konsumierbare Medien liefern eine scheinbar
verfiigbare Welt ins Haus. Zur medialen Bildung gehort auch die Erfahrung,
dass die Welt, das sind die Dinge und Ereignisse, ihren eigenen und unver-
fiigbaren Sinn hat, also ihren Eigensinn besitzt,

» Kinder sollen nicht zu Objekten von Zwecktexten oder Einschaltquorenkal-
kiit werden, sollen jedoch auch den Eigenwert medialer Angebote in der Aus-
einandersetzung mit einem Bildungskanon medialer Angebote erfahren.

» Jugendmedienschutz: Der Jugendschutzgedanke der ungestéren Personlich
keitsentwicklung ist gegeniiber der juristischen Operationalisierung, die dic
sen Gedanken zweitrangig macht, deutlich zu machen und in den Wahrnch
mungshorizont der Politik zu bringen. Zudem ist es notwendig, mit den
Internetanbietern und ihrem Jugendschutzgremium ins verbindliche und
verantwortliche Gesprich zu kommen, um sie zu einer dhnlich medienpida
gogischen Sicht anzuregen, wie das fiir Buch, Kino und Fernsehen schon cr
reicht wurde.
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