Die Deu tsche Schule1416,3

BEN BACHMAIR
Analyse- und Planungsmodell zur Medienverwendung

Im Rabmen einer dreiwéchigen Unterrichtsbeobachtung an einer Ge-
samtschule wurden Formen und Bedingungen der Verwendung andio-
visueller Medien im Unterricht erfafit (Bachmair 1975a). Dabei zeigte
sich deutlich, wie problematisch sich AV-Medien im Unterricht aus-
wirken. Anstrengungen der letzten Jabre fiir die Fortentwicklung und
Verbreitung von AV-Medien haben fiir die Situation der Schule kaum
strukturelle Verbesserungen gebracht!.

Der. folgende Beitrag entwickelt deshalb Kategorien, mit deren Hilfe
stérende Bedingungen der Medienverwendung erfafit werden kénnen.
Dabei gebt es immer um die Situation der Medienverwendung in der
Schule mit dem Ziel, aus der Sicht der Schule Verbesserungen zu er-
méglichen. Hierzu werden Kategorien eingefiihrt, die sich bei der
empirischen Analyse der Medienverwendung bewdibrt baben.

1. Verfehlter Medieneinsatz: ein Beispiel

Zwei Stunden einer Unterrichtseinheit aus der Gesellschaftslehre in einer 8. Klasse
sind ein deutliches Beispiel, wic problematsth sich AV-Medien auf den Unterricht
auswirken,

In dieser Untetrichtseinheit geht es um die Landwirtschaft in Siidamerika, woran
Probleme der Entwicklungslinder in ihrer historisch-politischen Dimension erarbeitet
werden sollen. Wichtiges Thema ist dabei auch die politische und Skonomische Stel-
lung. der lateinamerikanischen Oberschicht (Grofigrundbesitz)2. Als Material fiir den
Unterticht besorgt der Lehrer drei Filme der Bildstelle: , Auf einer Estancia in Argen-
tinien®, ym di¢ Problematik der Landwirtschaft und des Grofgrundbesitzes anzu-
gehen; ,,Entdec/eungsrezsen enropdischer Seefabrer®, um den historischen Hintergrund
darzustellen; ,Von Nord nach Siid durch Chilc", um einen geographischen Uberblmk
zu geben:

Den Zielen der Unterrichtseinheit konnen diese Filme nicht entsprechen. ,Auf ciner Estan-
cia....“ zeigt die Probleme der siidamerikanischen Landwirtschaft aus der Sicht cines Grof3-
grundbesitzers nach dem Schema ,Ein Tag im Leben des Estancia-Besitzers XY*. ,Entdeckungs-
reisen .. . bringt ‘keine historisch systematische Analyse, zeigt vielmehr Reiserouten mittels
Kartentricks u. . ... ,Von Nord nach Siid ...“ ist cin Stummfilm mit landeskundlich mor-
phologischem Inhalt, ' ‘

Die Filme hat sich der Lehrer nach dem Katalog ausgesucht, also nur nach dem Film-
titel. Als weitere Vorbereitung reserviert er noch den Filmsaal fiir jeweils eine Stunde
1 Vgl. dazu die kritische Stellungnahme von Rademacker 1971, S. 170 ff.; Bertram u, a. 1972, S. 18 ff.; Moos
1974; Krumm, 1973, Dem stehen ornmlsnsche Aussagen auf seiten der’ Medienproduzenten gegenuber, z. B,

FWU uv. a.: Denkschrift 1970; Ca 1973; Greetfeld 1973,
2 Nach "den hessischen Rahmenric tlxmen Gesellschaftslehire Sekundarstufe 1, 1973, S. 371,
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an zwei aufeinanderfolgenden Tagen. Zu einer Filmbesichtigung vor dem Unterricht
kommt der Lehrer nicht mehr. Erst im Unterricht, zusammen mit den Schiilern sieht
er die Filme das erste Mal.

Die erste Besichtigungsstunde bringt zwei Filme (,Auf einer Estancia ...“; ,Entdeckungs-
reisen ...“), Die ersten 12 Minuten dieser Stunde vergehen damit, dafl die Schiiler und der
Lehrer in den Filmsaal kommen, die Schiiler sich Stithle besorgen, der Lehrer die Projektion
vorbereitet und zur Ruhe mahnt, Dann bereitet der Lehrer auf den ersten Film vor (zwei
Minuten): Erinnerung an wichtige Begriffe (z. B. Estancia); Warnung, die Aussagen und
Feststellungen des Films unbesehen zu iibernehmen; Hinweis, sich Notizen und Stichworte
zum Film aufzuschreiben. Es folgt die Besichtigung des Films ,Auf ciner Estancia ...
(17 Minuten), wobei der Lehrer die Technik bedient; Sehiiler schauen konzentriert zu.

- Zwei Minuten nach Ende des ersten Films beginnt der zweite (,Entdeckungsreisen ...“). Vor-
her nennt der Lehrer den Filmtitel. Schiiler wollen noch iiber den ersten Film reden, der
Lehrer verweist jedoch auf die Auswertung am niichsten Tag. Die Besichtigung des zweiten
Films wird nach zwei Minuten kurz unterbrochen, um das Objektiv des Projektors zi
reinigen, Der Film liuft dann noch 13 Minuten; Schiiler schauen zu, unterhalten sich. Lehrer
bricht den Film noch vor dem Ende ab, da dic Unterrichtsstunde schon um 4 Minuten
tiberzogen ist. Dabei meint er, daf ,fiir heute alles ein bifichen viel war“. Die Stunde endet
mit dem Hinweis des Lehrers, dafl am folgenden Tag iiber die Filme geredet werden wird.

In der Folgestunde am nichsten Tag bauen diesmal Schiiler den Projektor auf, wobei sie
nicht mit dem ,Ton! zurecht kommen. Nach 6 Minuten beginnt die Vorfiihrung — ohne irgend-
einen Hinweis des Lehrers o. 4. Die erste Film-Minute [uft — kein Ton; Lirm bei den Schii-
lern; Lehrer fragt, ob es sich tatsichlich um einen Stummfilm handelt. Als das geklirt ist,
bricht der Lehrer die Besichtigung db. Die Klasse verlifit den Filmsaal und geht ins Klas-
senzimmer. Mittlerweile sind 13 Minuten der Stunde vorbei. Es bleiben noch 22 Minuten fiir
die Auswertung des Films ,Auf einer Estancia ,..“, dann mufl die Stunde vorzeitig wegen
einer Lehrerkonferenz abgebrochen werden. In der verbleibenden Zeit versuchen Lehrer und
Schiiler den Film iiber den Grofigrundbesitzer kritisch zu analysicren. Der Lehrer entwickelt
das Verfahren: Inhalt durchgehen; Schwichen des Films suchen; wo verschleiert der Filin.
In einem konzentriert gefiihrten Unterrichtsgespriich, zum Teil mit Dialogen der Schiiler,
wird nach der Zusammenstellung des Filminhales die Filmgestaltung kritisiert (Stil einer Zi-
garetten-Reklame usw.), um dann auf die Abhingigkeit der Gauchos vom Grofgrundbesitzer
einzugehen.

Diese Skizze mag fiir die Feststellung geniigen, daf in diesen beiden Stunden der Film-
einsatz so falsch lduft, wie das nur denkbar ist. So widersprechen die Filme den
Zielen der Unterrichtseinheit bzw. haben damit nichts zu tun. Die angesetze Unter-
richtszeit reicht nicht aus fiir die Filmbesichtigung und die Filmauswertung, Der Leer-
lauf ist enorm hoch. Schiiler werden mit Filminformationen ,iiberfiillt'. Ein Film ent-
puppt sich als Stummfilm. Fiir die Auswertung mufl die Klasse in ihr Zimmer wech-
seln, da sich der riesige Filmsaal nicht fiir ein konzentriertes Gesprich eignet.
Erstaunlich ist, wie lange der Lehrer diese Art von Unterricht mitmacht bzw. selber
macht. Erst da, wo seine Frustrationstoleranz deutlich iiberschritten ist (beim uner-
warteten Stummfilm) Ji8t der Lehrer von den AV-Medien ab und greift auf die ge-
wohnte Unterrichtsmethode (gelenktes Unterrichtsgesprich) mit der Sprache als
Medium zuriick. Von diesem Punkt ab entwickelt sich der Unterricht gezielt und
Sinnvoll weiter. Ergebnis des Filmeinsatzes ist also vergesdete Zeit und ein Abschwei-
fen vom Problemzusammenbang der Unterrichtseinbeit. Nur ein Film bekommit eine
Funktion (,,Auf einer Estanzia ...%) fiir die Unterrichtseinheit, jedoch nur indirekt
als Méglichkeit, den Problemzusammenhang schiirfer herauszuarbeiten.
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2. Bedingungszusammenhang der Medienverwendung am Beispiel des Verhiltnisses
. von Lehrer und AV-Medium

Bei dieser Schilderung liegt es nahe, den Lehrer fiir die beiden Unterrichtsstunden und
ihren MiBerfolg verantwortlich zu machen. Warum hat er sich die Filme nicht vorher
angesehen? Hitte der Lehrer nicht nur eine Filmbesichtigung arrangiert, sondern
differenzierter geplant, dann wire aus den Filmen schon etwas zu machen gewesen!

Die lehrerzentrierte Betrachtung und Analyse der Medienverwendung bringt AV-
Medien und, Lehrer in einen einfachen Zweck-Mittel-Zusammenhang, bei dem der
Lehrer als Planer-und Organisator des Unterrichts Mittel effektiv einsetzen oder auch
weglassen kann.

In der mediendidaktischen Theorie ist dieser Ansatz vorgetragen worden; so z. B. von
W. Garper (1971, S. 9), wo iiber die Definition von ,Stufen der Verwendung von
Medien® (,technische Geriite, Einzelmedium, Medienkombination, Mediensystem,
Lehrsystem“). auf solche ein lineares Lehrer-Medien-Verhiltnis zuriickgegriffen wird?,
Diese Definition bestimmt AV-Medien und die Medienverwendung von der notwen-
digen Lehreraktivitit bzw. von der fiir den Lehrer verbleibenden Zugriffsmoglichkeit.
Komplexer ist der entsprechende Ansatz von GaeNE (1965)%, wo Lehren als Arran-
gieren externer Lernbedingungen dargestellt wird. Dieses Arrangement liegt fiir den
‘Schulunterricht beim Lehrer, der auch dafiir verantwortlich ist.

Diesen Uberlegungen liegt letztlich die Vorstellung vom Unterricht als geschlossenem,
vielleicht sogar autonomen System zugrunde. Maflnahmen, die helfen, medienbedingte
Untermchtsstérungen zu vermeiden, missen demnach auf den Lehrer, der dieses
System plant und organisiert, gerichter sein. Schafft der Lehrer diese Planung und
Organisation nicht, dann bietet es sich an, die Lehrobjektivierung voranzutreiben,
um duch noch die Planungsfunktion des Lebrers (die ja in unserem Beispiel
,Ursache’ fiir den MifRerfolg ist) zu objektivieren.

Zu einem vollig anderen Ergebnis kommt man, wenn man die Medienverwendung
nicht isoliert unter den Aspekten Lernziel und Lehrer betrachtet, sondern in einem
komplexen Bedingungszusammenhang stehend untersucht. Dann liegt eine der Lehr-
ob)ekttvnerung diametral cntgegengesetzte Schlufifolgerung nahe, nimlich, wenig-
stens.tendenziell anf fertige AV-Medien zu verzichten.

Um' unser Beispiel aus der Gesellschaftslehre angemessen zu analysieren, gehe ich des-
halb-von einem Bedingungszusammenhang zwischen Medienstruktur und Erwartun-
gen bzw. Reaktionen des Lehrers aus, Die entscheidende These zu diesem Zusammen-
hang von Medienstruktur und Erwartungen bzw. Reaktionen des Lehrers ist die von
der pnsswen Erwartungshaltung des Lehrers gegeniiber AV-Medien. Beim Lehrer
dufletr sich diese passive Erwartungshaltung darin, dafl er fertige AV-Medien ein-
setzt, um zu einer Entlastung im Schulalltag zu kommen. Die Erwartungshaltung
wird dabei von AV-Medien ,provoziert'. Diese These |48t sich anhand von Material
aus: det zitierten Fallstudie belegen. .

3 Auch W. Schulz 1969, S. 12f., wo cbenfalls die Objektivierung ijbcr die vom Medium iibernommenen
Lehrerfiinktionen bestimmt wird.

4 Vgl. die Ubertragung dieses Ansatzes von Eigler 1971, S. 59 ff. chrblu.k iiber die Stellung dieses An-
satzes it der mediendidaktischen Theorie gibt Scheffer 1974, 's. 214, und 1971, S. 621.
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In der Hilfte der beobachteten Unterrichtsstunden hingt sich der Lehrer reaktiv an
ein AV-Medium an; d. h. der Unterricht wird vom AV-Medium bestimmt und or-
ganisiert — und nicht von den Lernzielen her. In diesen Fillen besteht eine hohe
Wahrscheinlichkeit (86 %/ fiir die bei der Fallstudie untersuchte Stichprobe) dafiir,
dafl ein einfacher Unterricht stattfindet. ,Einfach® heifit hier, dal der vom Lehrer
durchgefithrte Unterricht auf den Erwerb von Kenntnissen oder auf Verstindnis-
Leistungen ausgerichter ist; dabei geht es dann um eine Wiederholung der Themen
des AV-Mediums oder um die Inhaltsangabe zum AV-Medium, eine Wiederholung
des Wortschatzes, oder es findet nur ein allgemeines Verstindnisgesprich zum Film
statts,

Dieser deutliche Trend zu einem einfachen Unterricht mit dominanten AV-Medien
zeigt, dall der Lehrer nur als eine der Variablen im Bedingungszusammenhang der,
Medienverwendung anzusehen ist. Wie er reagiert, hingt von der Konstellation des
Bedingungszusammenhanges ab. Weil der Lehrer Entlastung und Unterstiitzing
will, deswegen sich das ndchstliegende AV-Medium besorgt, dieses aufgrund organi-
satorischer Schwierigkeiten noch nicht einmal kennt, kann dieses AV-Medium domi-
nant und prigend flir den Unterricht werden. »

In unserem Beispiel aus der Gesellschaftslehre beschrinkt sich der Lehrer auf die
Auswahl der Filme aufgrund von Titeln und auf das Organisieren der Vorfiihrung.
Die Unterrichtsfiihrung, die Prizisierung des Themas, die Entwicklung der Frage-
stellung wird vom Film erwartet. Erst wo die Filme das Konzept der Unterrichts-
einheit ,bedrohen‘und in Frage stellen, setzt sich der Lehrer den Filmen gegeniiber
durch. Die Losung (Film abbrechen, Filmkritik) entsteht dabei jedoch mehr zufillig,
als aufgrund eines medlendldakuschen Konzeptes.

Entscheidend fiir das Verhiltnis Lehrer- AV-Medium ist die Arc der ObJektlwerunv
der AV-Medien. Der Begriff der Objektivierung wird hier nicht von der Lehrer-
funktion eingefiihrt, sondern vom Aktionsraum des Lehrers gegeniiber den AV-Me-
dien. So gesehen lassen sich drei Kategorien der Objektivierung unterscheiden®:

- fertige, ohne didaktische Vorarbeiten vorfiihrbare AV-Medien

- offene AV-Medien, fiir die der Lehrer wenigstens cine minimale Planung machen
muf} (z. B: Dias, die nicht fiir den Unterricht erstellt wurden)

—~Aktiv verwendete AV-Medien, bei denen die Informationen erst in der Schule
objcktiviert werden. Es handelt sich also um ein Gerite-Angebot, mit dessen Hilfe
in der Schule Filme, Biinder usw. aufgenommen werden.

Die Beziehung zwischen AV-Medien und Erwartungen bzw. Strategien der Lehrer
lassen sich nach dieser Art der Objektivierung klassifizieren.

So ist nach der Ubdrnahme von fertigen AV-Medien die Wahrscheinlichkeit fiir einen
reaktiven Unterricht (vom Medium und nicht vom Unterrichtskonzept her bestimm-
ter Unterricht) recht hoch (fiir die Stichprobe 60 9/v). Bei aktiver Medienverwendung,
wo Horspicle, Filme, Binder usw. erst in der Schule aufgenommen werden, ist diese
reaktive und passive Einstellung des Lehrers nahezu unmovhch Ganz im Gegentell -
von den Zielen der Unterrichtseinheit her wird die Medxenverwendung mit ihren
5 Die Verwendung der Begriffe Kenntnis und Verstindnis sowie die Gliederung nach der Komplexitit der

Lernziele ist der Bloom’schen Lernziel-Taxonomie (Bloom 1956) entnommen,
8 Vgl, dazu die Diskussion zur Bestimmung des Begriffes Objektivierung bei Scheffer 1974, S, 223 ff,
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techni$¢hen und organisatorischen Problemen geplant. Das Interesse von Lehrern und
Schiilétn ‘richtet sich auf Video-Rekorder, Kameras usw. mit dem Ziel, diese Geriite
fiir die Problemstellung des Unterrichts fruchtbar zu machen. In dieser aktiven
Ob]e/ethemngsform werden AV-Medien zum Ausléser fiir differenzierte und inno-
vative Unterrichtsplanung und Unterrichtsgestaltung.

3. Dimensionen und Variablen des Analyse-Schemas

Dié Beziehung zwischen aktiver bzw. passiver Erwartung der Lehrer und der Objek-
tivierufig dér AV-Medien steht in einem verzweigten Netz von Bedingungen. So
hingt+Z. B. die Objel\tivierung der AV-Medien deutlich mit der Medienbeschaffng
zusamirien. Es werden im untersuchten Fall zu 709 fertige AV-Medien eingesetzt,
wovon tiber zwei Drittel aus der Bildstelle kommen; der Rest ist aus dem Schul-
archiv. (VCR-Binder). Das fertige AV-Material impliziert zudem noch eine spe-
zielle Thchnik, nimlich ein VCR-System (fiir die Binder des Schularchivs) und Még-
lichkeiten zur. 16-mm-Projektion (fiir das Bildstellenangebot, woher zu 92 % 16-
mm-Filthe kommen). Die AV-Technik ist wiederum mit schulorganisatorischen Losun-
gen verkniipft. So gibt es an der Schule einen Filmsaal und zwei AV-Studios, wovon
eines dieser Stidios auf die Vorfithrung der VCR-Binder des Schularchivs ausgelegt
ist. Diese organisatorische L&sung mit zentralen AV-Funktionsriumen impliziert
deutliche Nachteile fiir den Unterricht: Der Trend zu einem reaktiven Unterricht
wird verstirkt, da der Medieneinsatz sich nach einem formalen Belegplan richten
mufl. Dabei steigt die Leerlaufzeir an, weil die Riume gewechselt werden miissen.
. Zugleich, smkt die Unterrichtszeit, so daff {iber die Medlenlaufzext hinaus nur noch
- Zeit fii¢ eine einfache Vorbereitung oder Nacharbeit zum AV-Medium bleibr.
. Effekeist, dafl die globale Medlcnbesmhugung im zentralen Besichtigungsraum statt-
findet -und eine konzeptuell analytische Unterrichtsarbeit ins Klassenzimmer verla-
gert wird. Im Klassenzimmer fehlt jedoch der Film oder das Band, so dafl der glo- -
bale Medieneindruck nun schwer zu differenzicren ist, und sich der problcmoncn—
tierte Unterrlcht nur am Rand auf das AV-Medium bezichen kann.

Um aus der Abhingigkeit dieses Beziehungsgefiiges. zu kommen, sind zwei Schritte
notwendig. Zum einen mufl der Bedingungszusammenhang der Medienverwendung
dufgedetkt werden. Dazu ist ein Analyseschema notwendig. Zum anderen braucht
man ,Ziélmodelle* der Medienverwendung, die Aussagen dariiber enthalten, in wel-
cher Richtung der Bedingungszusammenhang verindert werden soll. Ich schlage als
Ziel die Medienverwendung vor, bei der Medien nicht nur Hilfsmittel sondern zu-
gleich Gegenstand des Unterrlchts sind.

Im folgenden wird ein Analyseschema vorgeschlagen, das im Rahmen der zitierten
Fallstudie erprobt wurde. Es bestcht aus wier Dimensionen der Medienverwendung,
nimlich der Medienstrukrur, den suhulorgamswtonschen Bedingungen, den Erwartun-
gen und Reaktionen von Lehrern und Schiilern sowie der Art der Unterrichtsreali-
sation.

Medienstruktur

Objektivigrung der AV-Medien:

- fertiggj;vorfﬁhrbare AV-Medien

— aktiv werwendbares Technik-Angebot
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- offene AV-Medien, bei denen der Lehrer eine didaktische Struktur entwickeln
muB, bevor die AV-Medien vorgefiihrt werden konnen.

Zielorientierung der AV-Medien:

— Bereicherungsmaterial

~ mehrdeutiges Material mit unscharfer Zielorientierung
— eindeutig zielorientiertes Material

Schulorganisatorische Bedingungen
Rawmnutzung:

~ Integration von AV-Medien in einen problemorientierten Unterricht

- Zersplitterung des Unterrichts in Besichtigung im zentralen Funktionsraum nach
einem formalen Belegplan und in einen davon weitgehend unabhingigen problem-
orientierten Unterricht

Unterrichtszeit: Verhiltnis von medienbedingtem Leerlauf, Vorfiihrzeit und der zur
Verfiigung stehenden Unterrichtszeit

AV-Technik: Zusammenhang zwischen Geritenutzung, Medienbeschaffung wund
Raumnutzung. ‘

Medienbeschaffung:

— Bildstelle

~ Schularchiv

— Lehrer recherchiert, selber

Erwartungen und Reaktionen von Lehrern und Schiilern

Curriculare Zielvorstellungen:
- Widerspriiche zwischen AV-Medien und curricularen Zielvorstellungen
- AV-Medien als Hilfsmittel zur Realisation curricularer Zielvorstellungen -

Planungsaufwand des Lebrers fir den Unterricht und die Medienverwendung; me-
dienorientierte Unterrichtsplanung?

Reaktionen und Strategien der Lebrer in medienbedingten Konfliktsituationen:

Unterrichtsstunde iiberziehen / zusitzliche Stunde anhiingen / Vorfithrung abbrechen /
AV-Medium absetzen / auf AV-Medium nicht mehr eingehen / ungeplanter Raum-
wechsel / AV-Medium ein zweites Mal priisentieren / Unterricht vorzeitig abbrechen /
Schiiler toben lassen / Lernziel indern/AV-Medium kritisieren / Alternativ-Medium
besorgen / AV-Medium gezielt neu strukturieren.

Aktive Reaktionen der Schiller auf AV-Medien:

Bewufte Teilnahme der Schiiler am Unterricht / Beteiligung an der Unterrichtspla-
nuny / Schiiler beschaffen sich Hilfsmittel selber/ Unterrichtskritik und Kritik an
den AV-Medien / Vetinderung des Lehrer-Schiiler-Verhiltnisses (Aggressionen bei
disfunktionaler Medienverwendung; fiir Schiiler verfiigbare Lerngegenstinde und
Hilismittel; spontaner Beitrag.der Schiiler; Konflikte um die Meinungsprioritit des
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Lehrets) / Verinderung des Verhiltnisses der Schiiler zueinander (partnerschaftliches
Lernen, Kumpanei gegen den Lehrer) / lernunspezifische allgemeine Kommunikation

Unterrichtsrealisation

Zielorientierung des Unterrichts:
- AV:Medien als zielbezogene, funktionale Hilfsmittel
~ Unterricht als Reaktion auf AV-Medien

Komplexitit des Unterrichts:
< Intégration der AV-Medien in einen komplexen zielorientierten Unterricht

~ Einfache Vor- und Nacharbeit zu AV-Medien (z. B. Inhaltsangabe, Themenwie-
derholung, Wortschatzzusammenstellung)

Dieses Schema umfaflt spezielle, auf die Schule der Fallstudie zugeschnittene Kate-
gorien {z. B. zentrale Besichtigungsriume) und generell giiltige Kategorien (z. B. Ob-
jektivierung der AV-Medien). Schulorganisatorische Bedingungen, insbesondere die
Raum- und ‘Geritesituation sind ebenso wie die Medienbeschaffung von Schule zu
Schule wérschieden. Fiir diese Bereiche miissen jeweils die speziellen Bedingungen kon-
kret etfaflt werden. Fiir die genannte Fallstudie zur Medienverwendung wurde die-
ses Schema iiber eine Beobachtungs- und Analysephase konkretisiert. So entstanden
die vorliegenden Merkm1lsauspragungen bei den Variablen Raumniitzung, Medien-
beschafiung, Reaktionen und Strategien der Lehrer in medienbedingten Konflikt-
situatiofien, aktive Reaktionen der Schu er auf AV-Medien.

4. Medf{endidaktischer Bezugsrahmen

Verweridungsorientierte Medientaxonomie als Analyse- und Planungshilfsmittel

Bei diesem Analyseschema handelt es sich um eine Medientaxonomie?, die fiir die
Medienverwendung wesentliche Problempunkte zusammenfaflt und gliedert. Leiten-
der Gestchtspunkt dieser Klassifikation ist die Bedeutung, die die cinzelnen Pro-
blempugikte (Medienmerkmale, Merkmale der Schul- und Unterrichtsorganisation)
fiir dert Lehrer und seine Vorbereitung bzw. Unterrichtsfithrung “haben. Dahinter
steht die Absicht, ein Raster zu entwickeln, das Lehrern hilft, Unterricht und seine
Bedingiingen so zu gliedern und zu kategoriesieren, dafl der Problemzusammenhang
der audiovisuellen Medien erschlossen, kritisiert und geplant werden kann.

Problempunkte von Medientaxonomivn

Medientaxonomien sind nicht unproblematisch; Nachteile liegen auf der Hand:
Unverbindlichkeit des Gliederungsschemas; Beliebigkeit, die Kategorien auszuwei-
ten und zu: vermindern; Schwierigkeit; die zugrundelicgenden theoretischen wie
praktischen Interessen zu erkennen. Deutlich sichtbar wird das am Beispiel der
Taxonotnie von DALE, der folgenden ,Erfahrungskegel® eingefithrt hat8.

7 Taxonomie = Klassifikationsschema, Ordnungstheorie; vgl. Frey 1971, S. 188.

8.Die - Dalésche Taxonomie wird hier als Vcrglcldumog%xchkcxt zitiert, weil es sich hierbei um cinen ent-

gegengeserzten,- jedoch klassischen' und prominenten Entwurf handelt. Die Ubersetzung wurde aus Schwite-
mann 1973, S. 39 entnommen, Dort sind die giingigen Medientaxonomien zusammengestellt; ebenso Heide 1974,
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symbolische
Verbale Erfahrungen
Symbole
Visuelle
Symbole

unbewegte Bilder
Z Filme \
Z . Unterrichts- < \ ikonische
fernsehen Erfahrungen
/ Ausstellungen \
/ Exkursionen » \

/ Demonstrationen

Z Schauspiel

/ Modelle. Nachbildungen \ direkte |

/ Aufnahmen Radio

Simulation Erfahrungen

/ Direkte zielbewufite Erfahrung

Die Schliisselkategorien dieses Schemas beruhen auf drei Arten von Sinneserfahrun-
gen: symbolische, ikonische und direkte Erfahrung. Dieser Verweis auf Erfahrung
ist ohne Zweifel wichrig, jedoch so allgemein, dafi eine konkrete und bedeussame.
Beziehung zum Unterricht schwerfillt. Hinzu kommt, dafl {im Mittelpunkt der DaLE-
schen Taxonomic die audiovisuellen Medien selber stehen und nicht der Unterricht
mit Medien. Die Beziehung zum Unterricht herzustellen, bleibt dem Verwender einer
solchen Taxonomie, wozu dann die Beziehung der Medien zu diesem vagen Konzept
von Erfahrung und Lernen interpretiert werden miifite, Es fehlen also Kategorien,
die helfen, die alltigliche Schulsituation in bezug auf die Medienverwendung zu
strukturieren und planbar zu machen.
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Forderiingen an eine Medientaxonomie®:

Es sind zwei Grundforderungen an eine Medientaxonomie zu stellen. Einmal muf
sie sicli- auf den Unterricht und die Medienverwendung ausrichten ~ und nicht auf
das vom Unterricht unabhingig betrachtete audiovisuelle Medium (wie bel dem
Beispiel von DALE). Zum anderen soll die Medientaxonomie so konstruiert sein, dafl
sie als Kommunikationshilfsmittel zu benutzen ist.

Mit der Ausrichtung auf den Unterricht liegt es bel Medientaxonomien im Argen,
Das ergibr sich im wesentlichen aus der Rolle der Mediendidaktik fiir die Medien-
produktion. Bisher hat die Mediendidaktik primiir die Funktion gehabt, die Medien-
produktion zu unterstiitzen, dabei zu helfen, neue Medien zu entwickeln und die
Brauchbarkeit der Medien nachzuweisen (Evaluation)!t.

Um bel. der Entwicklung einer Medientaxonomie aus dem Produktionszusammen-
hang audiovisueller Medicn herauszukommen, entstand der hier vorgelegte Entwurf
nach eider Phase der Unterrichtsbeobachtung (drei Wochen an einer Gesamtschule).
Ausgehetrd von einer konkreten Schule und ihren Formen und Bedingungen der Me-
dienverwendung wurden generalisierbare Dimensionen und Variablen bestimme.

Diese Ausrichtung auf die Medienverwendung hat aber zwel Implikationen, Einmal
erscheingn audiovisuelle Medien nur noch in ihrer Funktion fiir den Unterricht und
nicht mehr als Selbstzweck. Zum anderen kann die Taxonomie nicht vollstindig sein,
weil spezielle Verwendungsbedingungen jeweils neu festgelegt und in die Taxonomie
sinzubringen sind. Um diese Liicke zu schlieflen, ist ein tiber die Taxonomie hinaus-
gehender Schritt notwendig, nimlich die Entwicklung von Unterrichtsmodellen, die
den Entscheidungs- und Planungszusammenhang inhaltlich auch fiir die Medienfrage
bestimmén (vgl. Punkt 5). Die Erginzungsbediirfrigkeit der Medientaxonomie geht
Hand in Hand. mit einer zweiten Forderung an eine Medientaxonomie: Sie soll so
beschaffan sein, daf sie die Funktion eines Kommunikationshilfsmittels erfiillen kann.
Da eine Taxonomie nicht mehr sein kann als ein kurz gefafites Kategorien-Schema,
dem einé Reihe zum Teil unausgesprochener, zum Teil unwigbarer theoretischer An-
nahmen und Beziige zugrunde liegt, darf es auch nicht zu mehr gemacht werden als
zu-einend strukturierten Hilfsmittel — einem Hilfsmittel zur Auseinandersetzung mit
didaktischen Problemsituationen, das wesentliche Problemzusammenhinge gliedert
und Alternativen aufzeigt.

Entwicklingstrends in der Mediendidaktik
In einem kurzen Exkurs soll noch der mediendidaktische Hintergrund fiir die Ent-
wicklung einer Medientaxonomie umrissen werden'®,

Vorherrsohiénd- war und ist die Ausrichtung mediendidaktischer Forschung auf die
wudiovisiéllen Medien selber: zum einen um die Medienproduktion zu unterstiitzen,

+ Im Rahmgn von ,wissenschaftstheoretischen CUberlegungen zur Konstruktion einer didaktischen Medien-
:axonomie* stelly Glick. (1973, S. 31 ff.) u. a. folgende dichotom formulierte Konstruktionskriterien: ,Neutralitit
5. Normenexplizierung®, ,adressatenncutrale vs, adressatenspezifische Taxonomierung®, .fachneutrale vs, fach-
.pezifische Medienraxonomie®, ,vollstindige, abgeschlossene vs. offene; erginzbare Medientaxonomic®, .ein-
Jdimensioriale” vs. mehrdimensionale Medientaxonomie®. Der vorliegende Taxonomic-Entwurf soll in diesem
Sinne'mehrdimensional, offen, und erginzbar, fachneutral, adressatenspezifisch sowie wertend sein.

19 So machy Heide (1974, S. 225) nach griindlicher Durchsiche der Medientaxonomien den .meisten Klassifika-
sionen* den: Vorwurf, dafl sie ,den Verwendern eine Anwendungsmiglichkeit ,vorgaukeln®, die sich als schéner
ichein .erweist, sobald der Lehrer oder Curriculumentwickler versucht, mit ihnen im konkreten Fall zu
arbeiten*.

11 Vgl. auch Edbel 1974, Jungfer 1973,

12 Vgl dazu den Uberblick zur Entwicklung der Mediendidaktik bei Scheffer 1971 und 1974, Dichanz / Kolb
1974.
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zum anderen um audiovisuelle Medien fiir schulreformerische Maﬁnahmen vorzu-
bereiten.

Als Beispiele fiir diese Forschungs- und Arbeitsrichtung lassen sich die vielen Unter-
suchungen zur Wirksamkeit einzelner Medientypen (Stehbilder gegen Laufbilder,
Schwarz-weiff gegen Farbe, Einflufl der Bildschirmgrofe aufs Lernen usw.) heran-
ziehen3, Sehr deutlich wird das z.B. bei einer Arbeit!t {iber den ,audiovisuellen
Ansatz zur Bildungsreform®, die den Produktionsbezug der mediendidakrischen Ar-
gumentation deutlich erkennen liflt. Hier wird von der notwendigen Bildungsre-
form (ein typisches Argument!) und den begrenzten finanziellen Resourcen des
Staates auf die ,preiswerten und mobilen audiovisuellen Abspielgerdte” (,,deeo-
platte, Super-8-Filmtechnik und VCR*) geschlossen.

Die Ausrichtung auf die audiovisuellen Medien selber, also die Produkrtorientierung
der Mediendidaktik, hat fiir die Schule deutlich negative Auswirkung: die Medien
entsprechen nicht den Bedingungen des alltdglichen Schulunterrichts. Ein wichtiger
Grund dafiir liegt sicher beim Lehrer, der von den audiovisuellen Medien Entlastung
erwartet und nicht den Aufwand treiben will oder kann, der fiir die Anpassung all-
gemeiner und unspezifischer Medien an eine Unterrichtseinheit notwendig wire. So
wirken dann andiovisuelle Medien im Schulalltag eber storend als unterstiitzend's,

Diesen Sachverhalt méchte ich als technologisches Defizit bezeichnen: ein auf Effek-
tivierung ausgerichtetes Unterrichtsinstrument verhindert effektiven Unterricht. Das
mag paradox klingen, diirfte jedoch die Mediensituation ziemlich genau charakteri-
sieren. An diesem Punkt setzt die aktuelle mediendidaktische Diskussion — wenn
auch mit unterschiedlichen Interessenrichtungen - an. Grob gegliedert gibt es zwei
Richtungen, bei der die einen in den audiovisuellen Medien eine Méglichkeit fiir
Kemmunikation und Verstindigung im Unterricht sehen. Die andere mediendidak-
tische Richtung sucht nach einem Ansatz, audiovisuelle Medien auf den Unterricht so
zu beziehen, daf sie allen miteinander verschlungenen Aspekten eines funktionalen
und effektiven Unterrichts entsprechen.

Eine Moglichkeit filr eine solche funktionalistische, jedoch komplexe Untersuchung
von Medien bringt Frecusic (1972, S. 133 f.), der das technologische Defizit da-
durch zu iiberwinden sucht, indem pidagogische Praxis mehrdimensional rekonstru-
iert wird. Dieses Konzept der ,mehrdimensionalen Rekonstruktion® geht vom
Unterricht und seinen Bedingungen aus mit dem Ziel, die Bedingungen- (z. B. die
audiovisuellen Medien) nicht von isolierten Lernzielen her, sondern auch von ‘der
Situation der Lehrer und Schiiler her zu planen. DodmeNn (1973, S. 16) stellt diese
Art des Praxisbezugs von Mediendiaktik und Medienproduktion folgendermaflen
dar: ,Es gilt gleichsam, zunichst einmal die ganz verschiedenen Faktoren des Un-
terrichts auf einen gemeinsamen Nenner zu bringen, um sie {iberhaupt in eine praxis-
relevante Bezichung zu einer konkreten didaktischen Entscheidung bringen zu kdn-
nen. Dieser gemeinsame Nenner sind aber jeweils die konkreten praktischen Kon-
sequenzen, die sich aus den spezifischen Ausprigungen der verschiedenen Bestim-
mungsfaktoren eines Lehr- / Lernprozesses ergeben.

13 Eubel (1974) gibt dazu einen Uberblick.

14 Myszkowski 1972; zur Kritik Borchardt u.a. 1973, S, 78 ff, Stickelmann / Zinnecker 1972, auch Rade-
macher 1971, der den qualifikationsorientierten Mcdwncmsatz als Zielrichtung der Mediendidakeik herausseellr,
13 Dieser Gedankcngang wurde von mir ausfihrlich in cinem eigenen Beitrag (Konfliktursache: AV-Medien)
dargstellt. Dieses Defizit wird auch durch die Daten von Bertram u.a, (1972, S. 18 ff. und S. 22 ff .) ver-

deutlicht, Bertam u. a. zeigen, daf AV-Medien primir in auBerschulischen Bxldungscmnchtungen, wie der
betrieblichen Aus- und Fartbildung Eingang gefunden haben,
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Audiovisuelle Medien sollen demnach nicht eindimensional auf isolierte Lernziele
ausgenchtet, sondern vielmehr so konstruiert werden, daf sie einen funktionalen
Beitrag zu einem offenen von Lehrern und Schiilern verinderbaren Unterricht lie-
fern kdnnents.

Alternative Ansitze!” |8sen sich ganz von dieser immer noch auf den Unterrichts-
effeke -ausgerichteten — wenn auch komplexen und vom Unterricht her entwickelten
Konzeption funktionaler Medienverwendung. Hier wird die Ausrichtung der Me-
diendidaktik auf das Modell des erfolgskomrolherten Handelns kritisiert und ein
Konzept vom Unterricht als Kommunikation und Verstindigung zwischen Lehrern
und Schiilern dagegen gestellt. D. h. Unterricht wird primir als Verstindigung iiber
Probleme und nicht als effektive Lernzielerreichung interpretiert.

Richtungsweéisend war hier das Projekt 1 des Bildungstechnologischen Zentrums
»Untersuchung und Entwicklung einer lehrerbezogenen Strategic fiir Curriculum-
innovation und emanzipatorischen Medieneinsatz®. Hier werden folgende Kriterien
fir einen kommunikativen Unterricht genannt (KrauTH, S. 69): ,Orientierung an
relevanten . spezifischen Lebenssituationen der Lernenden unter besonderer Beriick-
sichtigung ihrer individuellen Lage* und die Orientierung an einem ,selbstverwal-
tetent ind selbstorganisierten Projekt- und Produktionsverfahren.®

Aus solch einem kommunikativen Unterrichtsverstindnis folgt, dafl die Medien
»aktiv® verwendet werden, d. h. Medien sollen helfen, die Umwelt aktiv zu erobern.
‘Statt Vermittlung geht es um die ,direkte Auseinandersetzung mit der Umwelt und
“die Erarbeitung von Ansitzen zur Verinderung der Umwelt“, Aktiv verwendete Me-
dien sollen dariiber hinaus die Erf'thrung ermbglichen, dafl Medienproduktion immer
»aktiver, manipulativer Umgang mit der Umwelt ist (KrauTh, S. 71). Daraus folgt
aber atich, dafl fertige Medien nur am Rande stehen und aktive Medienverwendung
hiufig auf Selbstproduktion von Medien hinausliuft!s,

Schluffolgerung

Beide skizzierten mediendidaktischen Entwicklungsrichtungen — der praxisnahe
mehrdimensionale Beitrag zur Verbesserung der Unterrichesergebnisse, wie der
ebenso praxisnah auf Kommunikation und Verstindigung iiber Problemzusammen-
hinge ausgerichtete Ansatz — brauchen einfache Analyse- und Planungsraster, um
Verinderungsvorschlige und -hilfen lehrernah formulieren zu kénnen. Der hier vor-
geschlagene Entwurf einer Taxonomie ist deshalb solange offen fiir'jede Zugriffsmdg-
lichkeit, als der Verwendungsrahmen nicht festgelegt wird.

5. Verwendungsorientierte Unterrichismodelle

Vor dem skizzierten mediendidakiischen Bezugsrahmen soll die Forderung, eine
Medietitaxonomie habe Kommunikationshilfe zu sein, konkretisiert werden. Dazu
bedatf es eines iiber eine Taxonomie hinausgchenden Planungsrahmens, der cinmal
die sich aus der unterrichtsorienticrten Entwicklung der Taxonomie ergebende Of-
fenheit- und Erginzungsbediirftigkeit einschliefit; zum anderen soll dieser Planungs-

18. Ebenge Déring 1974, S. 199, ) .
17-Z, eters 1973, Scheffer 1974, Heinze 1973, Kolb 1973, ?f 102, Einen- umfassenden Uberblick iiber

einschl e Projekee gibt Krauth in Mcdu.n und Eruv.hung S. 85
18 Bei dien Modellen zur aktiven Mcdumcrwmdung handelt es sich in der Regel um Ideal-Modell und Zicl-
entwiirfé; die- — zwar unter idealen Bcdmgungcn erprobt — jedoch nicht cinfach und unmittelbar auf die

alltaghche Schulsituation iibertragbar sin
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rahmen die von mir favorisierte Bestimmung des Unterrichts als Ort der Kommu-
nikation und Verstindigung unterstiitzen. Dieser Planungsrahmen umfaflt deshalb
drei Komponenten:

Zielvorstellung: Aktive Medienverwendung

Ziel fiir Planung und Unterricht ist die Medienverwendung in der Form der aktiven
" Auseinandersetzung mit audiovisuellen Medien, bei der Medien nicht von der Un«
terrichtseffektivitic und threm funktionalen Beitrag dazu beurteilt werden.

Unterrichtsbezogene Medientaxonomie
Der Rahmen zur Realisation von Formen aktiver Medienverwendung wird anhand
eines Analyseschemas auf seine Bedingungen untersucht.

Planungsmodell :

Bedingungsanalyse und Zielvorstellungen bediirfen der Koordination. Die notwen-
dige Koordination kann m. E. nur in der Schule und von den Lehrern selber geleistet
werden, und zwar indem die Lehrer ihre Erfahrungen iiber den Medieneinsatz objek-
tivieren und so kritisierbar machen. Die beste Form dafiir diirften Unterrichtsmodelle
seint®, ’

Wie kann dieser Vorschlag realisiert werden? Anhand unserer als Beispiel herange-
zogenen Siidamerika-Unterrichtseinheit soll er erliutert werden.

Der erste Schritt besteht darin, anhand des vorgeschlagenen und innerhalb der Schule
erginzten Analyseschemas die wesentlichen Zusammenhinge zu bestimmen, die zum
fehlerhaften und stérenden Medieneinsatz gefithrt haben. Es sind das bei unserer
Stidamerika-Unterrichtseinheit die passive Erwartungshaltung des Lebrers, die Be-
schaffung eines Films nur nach dem Titel, die isolierte Besichtigung im.zentralen
Filmsaal, der Aufbau des Films als Bercicherungsmaterial, die Aussage des Films, die
den Zielen der Unterrichtseinheit zuwiderliuft usw.

Die Reaktion des Lehrers auf den Film zeigt einen deutlichen Ansatzpunkt fiir eine
Losung. Da der Lehrer den Film zum Gegenstand der Kritik macht, findet er selber
die Méglichkeir, iiber einen widerspriichlichen Film zumindest die Fragestellung der
Unterrichtseinheit pointiert herauszuarbeiten. Daraus ist zu schlieflen, dafl der Leh-
rer wohl in der Lage ist, die Medienverwendung zu iiberdenken; nur fehlt das
praktikable Instrumentarium. Bel einer Explikation des negativen Bedingungszu-
sammenhanges ist der Lehrer offensichtlich bereit und in der Lage, die Medienver-
wendung von den Bedingungen des Unterrichts her zu planen. (Das entsprechende
Instrument dazu kénnte das oben vorgeschlagene Analyseschema sein.)

Zu solch einem Analyseschema muf} ein Unterrichtsmodell hinzutreten, z. B. eines,
wie es WEMBER (1972) mit ,Objektiver Dokumentarfilm?“ vorgelegt hat. In diesem
Modell wird untarrichtsbezogen dic Analyse cines Siidamerika-Films? entwickelt, und
zwar mit einer Filmanalyse (Kommentar, Proportionen, Kameraeinstellung, Uberla-
gerungen usw.) und mit Materialien fiir den Unterricht (Arbeitshilfen zur Filmbe-
sprechung und zur ideologickritischen Analyse, Vorschlige zur Neukommentierung
von Dokumentarfilmen im Unterricht wie auch einer neuen Kommentarfassung des

19 Vgl. dazu dic theoretische Argumentation von Hiller 1973, S. 13 ff. X

20 Der von Wember analysierte Film ,Bergarbeiter im Hochland von Bolivien®, dessen 'ideologiekritische
Analyse das zitierte Unterrichismodell zum Gegenstand hat, stammt vom gleichen Filmautor wie der in
unserem Beispicl verwendete Film ,Auf ciner Estancia in Argentinien*, FT 798,
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Bolivien-Films mit Aussagen iiber die Verwendung der Kommentarfassung im Un-

térricht).

Dieses. Modell alleine, also ohne die Diskussion der Bedingungen der Unterrichts-

realisation, hilft dem Lehrer auch nicht, die Diskrepanz zwischen Anspruch und

Wirklichkeit zu iiberwinden (aufler er treibt einen enormen Aufwand fiir einen

Ausnahmefall),

Die Losung ist da zu suchen, wo in der Schule ein eigener Ansatz entwickelt wird.

Die Losung scheint mir in der kollektiven Auswertung von Erfabrungen zu liegen,

die ‘die einzelnen Lehrer mit AV-Medien im Unterricht machen. Im Rahmen der

Fallstudie war es fiir mich erstaunlich zu sehen, welche differenzierten Lsungsan-

sitze Lehrer — quasi aus dem Stehgreif — entwickelten, um disfunktionale AV-Medien

doch noch in ihr Unterrichtskonzept zu integrieren. Das geschieht jedoch in der Regel
ohne explizites mediendidaktisches Konzept (mit Ausnahme der Fille von aktiver

Medienverwendung). Das heiflt aber, dafl jeder Lehrer mehr oder weniger nach

Versuch und Irrtum sich mit den AV-Medien auseinandersetzt. Die dabei ent-

wickelten guten und praktikablen Losungen. werden jedoch nicht weitergegeben, mit

der Konsequenz, dafl der Kollege mit der gleichen oder dhnlichen Unterrichtseinheit
ebenfalls unvorbereitet auf die gleichen Probleme mit AV-Medien stdfit.

Eine realistische Lésung wire es deshalb, die Erfahrungen des einzelnen Lehrers zu

objektivieren, und zwar in Form von medienorientierten Unterrichtsskizzen. Dazu

bieten sich folgende Aspekte bzw. Elemente an, die jedoch in eigenen Projekten wei-
terzuentwickeln und zu konkretisieren wiren:

— Anmerkungen zu fertigen AV-Medien, die einem anderen Lehrer aus der Sicht der
Schule so viele pointierte Informationen geben, dafl er geziclt und informiert einen
Film aussuchen kann.

— Beschreibung von Mafinahmen, wie die Medien einfach an den alltiglichen Unter-
richt- angepafit werden kénnen (Ausschnitte aus Filmen, Szenenwiederholung, Ar-
beitsfragen zu filmen usw.).

— Angaben iiber die benétigte Unterrichtszeit und iiber organisatorische Probleme
(Adressen von Verleihen, Geridtetechnik usw.).

— Lésungsvorschlige, wie Schiiler aus ibrer passiven Rolle im Unterricht bzw. zu
den AV-Medien herauskommen kénnen.

AbschlieBend sei nochmals betont, dafl diese Aktivititen nicht von den Medienprodu-

zenten iibernommen werden kénnen, denn dann fallen die AV-Medien weiterhin aus

dem Arbeits- und Interessenzusammenhang der konkreten Schule heraus — ‘wenn
auch jetzt nur auf einer technologisch weiter entwickelten Stufe, also auch weniger
leicht zu bemerken. '
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