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« ... jeden Tag hatte ich im Schnitt drei Stunden Zeit,
Kind zu sein, d.h. Verstecken zu spielen und Roller zu
fahren; mit den Pfadfindern unterwegs zu sein und in den
Tritmmerhaufen Heimlichkeiten zu treiben, auf
Pingeljagd zu gehen oder im Wald Héhlen zu bauen:;
Langeweile zu haben und die Geschwister zu drgern. Ehe
ich, irgendwann zwischen 13 und 16, pubertierte, war ich
16.000 Stunden lang ein Junge, der dies noch nicht
(machen) durfte und jenes noch nicht (tun) muyfte, der
aber Kindheit ausleben konnte. Ein heutiger junger
Mensch, so haben die Medienforscher ermittelt, hat in
den ersten 15 Jahren seines Lebens rund 16.000 Stunden
ferngesehen; sich pro TV-Stunde mindestens drei
Gewalidarstellungen angeschaut sowie sténdig
wechselnde Bilder (bis zu 1.200 in einer Stunde) mit den
Augen verfolgt ...»

Aus: Rainer Winkel: Antinomische Pidagogik und Kommunikative Diduktik.
Diisseldorf: Schwann 1986. 5.73
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Kinder ahmten ,,Rambo* nach

NIZZA, 25. Juni (dpa). ,Unbewegt wie
ihr gnadenloses Vorbild Rambo": so be-
schrieben franzosische Polizisten am
Donnerstag zwei Briider im Alter von 15
und 16 Jahren, die am Vortag wegen vor-
sitzlicher Totung eines Kameraden in
Nizza angeklagt wurden. Beim Streit um
die Verteilung der Beute eines Einbruchs
hatten sie einen 1l4jéhrigen Freund er-
schossen und vergraben. Am Dienstag
fithrten sie die Ermittler an den Tatort
und verfolgten dic Ausgrabung ihres
Freundes, ,ochne mit der Wimper zu zuk-
ken", Sie hétten im Verhor den Mord wie
Miinner zugegeben, die mit ihrem Vorge-
hen zufrieden seien, und kein Motiv fiir
die Tat angegeben, sagte die Polizei.

Das Trio war vor zwei Wochen von zu
Hause ausgerissen, um im Wald wie ihr
Filmvorbild ,Rambo" zu leben. Mit einem
Teil der Beute aus einem Einbruch beim
Onkel des spiter Ermordeten besorgten
sie sich bei einem Waifenhéndler Nach-
ahmungen des US-Sturmgewehrs M-16
und des M-1-Karabiners sowie Messer
und Handschellen.

aus: Frankfurter Rundschau, 26.6.87

»Natiirlicher« Tod?
Wenn auf dem Bildschirm geprii-
gelt und gemordet wird, hat das
einen groferen Einfluf auf die kind-
liche Weltsicht, als man bisher
dachte. Vierzig Prozent aller
schwedischen Kinder im Alter von §
sechs bis zehn Jahren glauben, dafl

¥ der Menschallein durch Mord, Tot-

schlag oder Unfall stirbt. Das ergab
eine schwedische Studie, iiber die

' das Deutsche Jugendinstitut (dji)
| berichtet hat.

aus: spielen und lemmen, Heft 10/87 (Oktober)

Amerikanische Fernsehdemokratie?

Angesichts dessen, was man heute geradezu als amerikanische Fernsehdemokra-
tie bezeichnen kdnnte, erinnert man sich daran, wie Reagan mit einer kaum je
zuvor erlebten Eindringlichkeit den Bildschirm zur Uberbringung seiner Bot-
schaften genutzt hat. Aber gerade seine Prisidentschaft zeigt auch, dass bei noch
so grosser darstellerischer Prignanz eine «message» im Parlament und im Volk
nicht angenommen wird, wenn liber sie nicht auf Wegen, die der Kamera ver-
schlossen bleiben, ein politischer Konsens zustande gekommen ist. Hunderte
von Publikumsumfragen, so problematisch sie auch sein mogen, haben gezeigt,
dass Reagan beliebt ist, dass der Grad der ihm (aus Griinden, die nur teilweise
mit seiner Bildschirmmagie zu tun haben) entgegengebrachten Sympathie aber
keineswegs dem Grad der Zustimmung zu seiner Politik entspricht.

(Gestdrte Machtbalance in Washington, NZZ vom 18./19. Juli 1987, §. 1)

SCHADIGEN

aus: BDK-Mitteilungen 1/85
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Kommunikationstheoretische und piddagogische Skizzen

Vom «Fernsehen» zum «Medien-
und Konsumnetz» —~ Massenkom-
munikation strukturiert die Le~
benswelt der Kinder

Vor etwa dreifflig Jahren, nach dem Start
der ersten Femnsehsendung in Deutsch-
land, begannen immer mehr Familien vor
ihrem neu erworbenen Femsehgeréit zu sit-
zen und sich an einem neuen Medium zu
freuen, das ihnen den Kinofilm, die Show
und die dokumentarische Tagesschau nach

Nischen und Ecken

fitr die Phantasie
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Ben Bachmair

Hause brachte. Dieses Medium berei-
cherte den Alltag, hielt die vertraute und
vom Auseinanderfallen bedrohte Fami-
lienrunde vor dem Femnsehgerdit zusam-
men und versprach Teithabe am Gesche-
hen in der «weiten Welt». Von der offent-
lichen Meinung unbeachtet verdffent-
lichte Giinther Anders (19877), heute iiber-
all zitiert, seine Erfahrungen mit dem Femn-
sehen, die er aus seinem Exil in den USA
mitgebracht hatte. In seiner Arbeit iiber die
«Antiquiertheit des Menschen» zeigte er

auf die radikale Umdrehung von Realitit
und Abbild, die das Fernsehen ermdglicht
und auch in Gang gesetzt hat: Die «Welt als
Phantom und Matrize» entsteht als Fern-
seh-Welt, dh. die Technik des Mediums
Fernsehen macht im Kontext der Techno-
logisierung aus der Welt der Dinge und
Ereignisse eine fernsehabhiingige und
fernseherzeugte Realitit, in die sich unsere
Wahmehmung, unsere Phantasie, unsere
Wiinsche und unsere Handlungen wie in
eine Matrize einpassen.




Medienvermittelte Lebensformen?

In meiner Sprache heiBt das, das Femse-
hen als Medium und als Organisations-
form von Kommunikation ist technische
Voraussetzung und Entwicklungsphase,
die zu medienvermittelten Lebensformen
hinflihrt. Im Augenblick luft die techno-
logische Entwicklung darauf zu, unsere
Lebenswelt in ein computergesteuertes In-
formationsnetz mit dem Bildschirm, dem
Joy-Stick und der alphanumerischen Ta-
statur als Kommunikations-Sinn zu inte-
grieren.— Von diesem Argumentations-
punkt aus (Computerisierung, Vemet-
zung, allgegenwirtiger Bildschirm) lieen
sich nun Szenarien medienvermittelter Le-
bensformen skizzieren, die den Ort und die
Funktion von Unterricht, von Schule, von
Familienerziehung usw. aufzeigen. Die
Diskussion darum hat auch schon begon-
nen. Bestseller-Argumente, wie die vom
Ende der Kindheit (Postman 1983), wei-
sen auf wichtige Punkte hin, z.B. auf die

grundlegende Verdnderung des Genera-
tionenverhéltnisses als Folge des Fernse-
hens.

Fiir den Erziehungs- und Unterrichtsall-
tag sind das gliicklicherweise noch und nur
Szenarien. Noch gibt es die medienvermit-
telten Lebensformen nicht, noch sind wir
als Menschen keine «Antiquititen», auch
wenn sich die Mechanismen und Schritte
dorthin an all den technologischen Innova-
tionen, wie wir sie unter dem Stichwort
«High Tech» kennen und die insbesondere
von Militir- und Riistungsstrategien for-
cieit werden, ablesen lassen.

Was hat sich in der einen Generation von
der Einfilhrung des Fernsehens bis heute in
der Lebenswelt unserer Kinder tatséichlich
verdndert? Es ist ein Netz aus Medien und
Konsum entstanden, in dessen Mittelpunkt
das Fernsehen als Leitmedium steht. Die-
ses Netz strukturiert das Leben unserer
Kinder, ihre Erfahrungen, ihre Erlebnis-
weisen, ihre handlungsleitenden Themen,
ihre Wiinsche und ihre Handlungen.

Die Verantwortung der Pddagogen
fiir die Lebensweit der Kinder

Fiir Pédagogik ist es nun wichtig, dieses
diffizile, zum Teil sofort erkennbare, zum
Teil nur indirekt erschlieBbare Medien-
und Konsumnetz kindlicher Lebenswelt
bewullt zu machen. Das ist vordringlich
eine Aufgabe fiir Lehrer und Eltern, weil
wir verantwortlich sind fiir die Lebenswelt
der Kinder. Untenrichtsmafnahmen sind
dagegen von untergeordneter Bedeutung,
weil sie nur sehr indirekt auf diese von uns
als FErwachsene zu verantwortende Umge-
staltung kindlicher Lebenswelt Einflul ha-
ben. Voreilige medienpidagogische Un-
terrichtsaktivitiiten entlasten uns eher
emotional von unserer Verantwortung,
weil wir Hoffnungen auf die Kinder proji-
zieren: die «n#chste» Generation soll kri-
tisch gegeniiber Neuen Medien sein, krea-
tiv gestalten, selbstdndig und aktiv Medien
nutzen usw.

Es ist nicht leicht, uns die Probleme und

Fatos: M. Seifert (4),
Kramer/stern (1), H. Hagstedt (1)
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unsere Verantwortung dafiir bewuBit zu
machen. So sind zum einen die pidagogi-
schen Theorien und unsere alltagsweltli-
chen Deutungsmuster wenig hilfreich, sol-
che Strukturen zu erkennen. Deswegen
sind theoretische Auseinandersetzungen
vorrangig. Zum anderen ist die Ent-
wicklung, die vom ergéinzenden Familien-
medium Femnsehen iiber das Femsehen als
wichtigstes Informations-, Vergniigungs-,
Phantasie- und Werbemedium hin zum
Medien- und Konsumnetz gefiihrt hat,
recht unscheinbar und ohne spektakulire
Briiche vor sich gegangen. (Erst die Ein-
filhrung des Privatfernsehens erleben wir
als Bruch.) Unscheinbar war die Ent-
wicklung bisher, weil sie in die kulturellen
Linien und Prozesse hineinpafite. Im Rah-
men des «Zivilisationsprozesses» (Elias
61970) iibernahm Femsehen die Funktion,
die gesellschaftlichen Subsysteme wie
Produktion, Konsum, Sport, Kultur, Bil-
dung, Freizeit, Politik, Natur, Familie usw.
zut einer «erlebbaren» Lebenswelt zusam-

«Kultur-Antiguitaten»

fordern
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menzufiigen. «Erlebbar» bekommt dabei
einen neuen Sinn; es bedeuter: technolo-
gisch organisiert und der korperlichen An-
wesenheit grundsitzlich entriickt. Die
Art und Weise, wie unsere und der Kinder
Lebenswelt entsteht und durch das Me-
dien- und Konsumnetz znsammengehal-
ten wird, pafit also nicht mur in die kultu-
relle Entwicklung; sie ist dafiir notwendig.
Stichworte wie Individualisierung, Mas-
senkonsum, Standardisierung und Homo-
genisierung, Systembildung und kompen-
satorische Phantasie zeigen auf den Trend,
der uns zum Teil unauoffillig vertraut ist,
der uns teilweise &drgert, aufregt, zum Wi-
derstand herausfordert. Dabei diirfen wir
nicht vergessen, dafi fernseh-vermittelte
Kommunikation auf einer Linie liegt mit
der Entwicklung, die im Bereich der Fort-
bewegung statigefunden hat (Individual-
verkehrsmittel Auto, vgl. Bachmair
1986¢), der Emzhrung (beliebige Verfiig-
barkeit von Nahrungsmitteln bei gleich-
zeitiger Deformation der Produkte), der

Energie (vemetzte Transportsysteme wie
beim elektrischen Strom). (Literatur
hierzu: Bauer, Hengst 1980, Eurich 1980,
Lenzen 1978)

«Wege» zur Verantwortung

Das Medien- und Konsumnetz, in dem
unsere Kinder leben und fiir das wir Ver-
antwortung tragen, 18t sich in seiner kon-
kreten Form und in seiner Bedeutung auf
zwei Wegen entdecken. Aus unserer Ver-
antwortung heraus miissen wir diese Wege
zu allererst selber beschreiten, bevor wir
didaktisch «belehrend» aktiv werden. Der
erste Weg besteht in einer Analyse der Le-
benswelt der Kinder. Die Lebenswelt der
Kinder ist uns aus eigenen Kindheitserfah-
rungen verschlossen: unsere Lebenswelt
als Kinder war eine andere. So fehlt z.B.
die Selbstverstindlichkeit des Konsums,
auch des Zwangs zu konsumieren; ganz im
Gegenteil, fiir uns Nachkriegskinder stand
nur das Lebensnotwendigste im Vorder-




grund.  Ein Beispiel fiir das, was wir uns
als «Netz», in dem Kinder leben, bewuf3t
machen miissen: zur Femschserie «Pu-
muckl» taucht die Figur des Pumuckls als
Sparbiichse auf; sie fiihrt die Kinder an den
Bereich Bank, Geld, Konsum. Pumuck als
Handtuch im Badezimmer zeigt auf Kor-
perlichkeit und Hygiene. Pumuckl als Ton-
bandkassette bringt selbstorganisierte und
situative Geriite- bzw. Mediennutzung
nahe usw.

Erst der zweite Weg fithit zuriick zu
unseren eigenen Frfahrungen, in unsere
Kinder- und Jugendwelt. Unsere eigenen
Medien- und Konsumerfahrungen zu ver-
stehen, ist Voraussetzung einer distanzier-
ten Betrachtung der aktuellen kindlichen
Lebenswelt.

Im Medien- und Konsumnetz hat die Fa-
milie eine wesentliche Rolle, nicht nur als
«Ort», an dem das Fernsehen rezipiert
wird, vielmehr als der zentrale Ort der Le-
benswelt der Kinder, von dem aus sie in
Schule und Gleichaltrigengruppen gehen.

Familie ist die generationeniibergreifende
Sozialgemeinschaft, die mit dem Femnse-
hen, und zwar von Beginn des Fernsehens
an, eine quasi symbiotische Einheit einge-
gangen ist. Familie als Zentrum kindlicher
Lebenswelt, die sich symbiotisch ver-
kniipft hat mit dem Fernsehen als Leitme-
dium eines Konsum- und Mediennetzes -
das ist der Ausgangspunkt des Problems,
dem sich Pidagogen zu stellen haben. (Li-
teratur hierzu Rogge, Charlton/Neumann.)

Pédagogische Aufgabe: Nischen
und Ecken fiir die Phantasie,
fiir Gestaltung und Ausdruck

Bei dieser «Verbindung» Familie, Fern-
sehen, Medien, Konsum und Lebenswelt
der Kinder bzw. bei der Auflosung dieser
Verbindung sollte man bescheidene Hoff-
nungen auf die Schule setzen; sie befindet
sich nur am Problemrand. Sie kann besten-
falls indirekt wirken, indem sie fordert und
unterstiitzt, was an eigener «kommunikati-

ver» Ausdrucks-, Wahrnehmungs- und Ge-
staltungsfihigkeit in unserer Lebenswelt,
im Kinderalltag und bei den Kindern vor-
handen ist. Nur in Ausnahmefillen kann
Schule ausgleichend eingreifen. Wichtig-
ste Aufgabe ist es, «Rdume» offenzuhalten.
Das sind Nischen und Ecken des Schulall-
tags, in denen die Neugier, das Ausprobie-
ren, die Selbstindigkeit, die Spontaneitdt
und die schopferische Kraft von den Kin-
dern erprobt und entwickelt wird (vgl.
Abb. Seite 10/11); in denen nicht die
stromlinienférmigen Lernprozesse vor-
herrschen, sondern die Kinder ihre ent-
wicklungstypische phantastische Denk-
und Erlebnisweise, ihr konkretes Fiihlen
und Handeln erleben und ausleben. Allge-
meiner gesagt heifit das: Kinder erproben
sich als Subjekte in ihrer Realitiit aus, ge-
stalten ihre Realitéit und erproben ihre Ge-
staltungs- und Ausdrucksmoglichkeiten.
Hierzu brauchen Kinder meist nur so et-
was wie Leseecken, Zauberer, Materialki-
sten, eine (unkontrollierte) Nische auf dem

Fotos: M. Selfert (4),
M. Herbert (1)
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Schulhof fiir un-padagogische Spicle usw.
Warum sind diese simplen und beiléufi-
gen «Ecken» und «Nischen» so wichtig?
Das Medien- und Konsumnetz strukturiert
in einer fir den Sozialisationsprozefi
neuen Weise die Beziehung der Kinder zu
jhrer emotionalen und intellektuellen In-
nen-Welt und zu ihrer duleren Lebens-
welt. Die zentrale Frage ist nun, wie die
Kinder sich in dieses Medien- und Kon-
sumnetz verstricken, wie sie sich daraus
auch wieder befreien und wie die Schule
ihnen dabei hilft.Mit dieser Art zu fragen
ist eine einfache, sozusagen per Unter-
richtseinheit lernzielorientiert umzuset-
zende Didaktisierung ausgeschlossen.

Pidagogische Aufgabe:
die Kultur-Antiquitaten Lesen
und Schreiben férdern

Kinder brauchen neben diesen Ecken
und Nischen auch unsere Unterstiitzung,
um sich mit den fast zur Antiquitit gewor-

ldeen und
Vorstellungen
spielerisch
gestalten
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denen Kulturtechniken Lesen, Schreiben,
Malen, Reden, Zuhdren in der Offentlich-
keit zu duem (vgl. Abb. Seite 12/13). Wie
Postman (1983) von den USA berichtet,
stehen Schreiben und Lesen in Gefahr,
endgiiltig verloren zu gehen. Damit be-
kommt diese traditionelle Aufgabe der
Schule, Kulturtechniken zu lehren, eine
neue Bedeutung. In unserem Zusammen-
hang sind Kulturtechniken tradierte sym-
bolische Vermittlungsformen von Wahr-
nehmung, Kommunikation, Kindern und
Lebenswelt. Unter diesem kommunikati-
ven «Vemmittlungsgesichtspunkt» wird
Iesen von Biichemn, Schreiben von Brie-
fen, Musizieren, Malen usw. neu zu be-
stimmen sein. Tagebuch- und Briefe-
schreiben, Biicherlesen sind auch unter Er-
wachsenen schon deutlich mehr «Kommu-
nikations-Antiquitit», auch wenn sie noch
nicht von Bildschirm und digitalisierter In-
formation verdrangt sind. Das Erlemen
«traditioneller» Kulturtechniken gewinnt
in einer bildschirmvermittelten und infor-

mationsvernetzien Welt eine neue Bedeu-
tung, denn Schreiben, Lesen usw. sowie
das FErlemen von Schreiben und Lesen
tragen zur Stirkung eigenstiindiger, sub-
jektiver Zugangsweisen zur Realitit bei.
Wir miissen uns die Fragen stellen, wie wir
den subversiven Kern der traditionellen
Kulturtechniken entfalten konnen, damit
die Kulturtechniken die kommunikative
und gestalterische Widerstiindigkeit der
Menschen stirken und ihnen helfen, sich
vom Medien- und Konsumsystem zu di-
stanzieren.

Hier ist es wichtig, das Augenmerk auf
die Arbeit, die Mithe, die Anstrengung, die
Auseinandersetzung zu richten, die das
Erlernen von Lesen und Schreiben mit sich
bringt. Fernsehen ist einfach, miihelos;
schon kleine Kinder «konnen» es, ohne
Lehrgang 0.4. Schreiben oder Lesen setzt
dagegen Fahigkeiten voraus, die respek-
tiert und entwickelt werden miissen, die
sich nicht konsumieren, sondern nur gegen
eigene Widerstiinde erarbeiten lassen.



Diese «medienpiddagogische» Aufgabe
148t sich erst vage andeuten, nicht zuletzt,
weil die Pauk- und Drillschule (und ihre hi-
storischen Voraussetzungen) noch lange
nicht iiberwunden ist. (Wichtige schulpid-
agogische Anregungen gibt Messner 1986,
S. 56ff, eine systematische Skizze der me-
dienpidagogischen Aufgaben findet sich
in Bachmair 1986a.)

Medienpadagogische und medien-
didaktische Sackgassen

Das vorhandene medienpidagogische
Bewultsein hat theoretische und prakti-
sche Quellen, die bis in die 40er Jahre zu-
riickreichen. P#dagogen haben sich schon
frilh mit Massenkommunikation beschif-
tigt. Dabei standen bis in die 80er Jahre
hinein die Medien im Vordergrund, nicht
die Kommunikation. Die medienorien-
tierte Vorgehensweise hat zu Film-
Pidagogik, zu Femnseh-Didaktik, also im-

mer zur Didaktik oder zur Pddagogik der
jeweils neuen Medien gefiihrt. Dabei ging
es nicht vordringlich um die Lebenswelt
und um die Kommunikation der Kinder,
vielmehr standen die technischen Medien
im Mittelpunkt piadagogischer Aufimerk-
samkeit. Hinzu kam, daf} die Pidagogen
auf die Einfiihrung jeweils neuer Medien
nur reagiert haben. Sie versuchten die je-
weils neuen Medien, Film, Radio, .., Vi-
deo, in den Unterricht zu integrieren, thnen
eine didaktische Funktion zu geben. (Eine
Arbeit von Reichwein, 1938, zum Film in
der Landschule, damals ein neuwes Me-
dium, ist hier exemplarisch.) Diese Linie
des didaktisch begriindeten Einsatzes
technischer Medien Id8t sich vom 16mm-
Film und dem Lichtbild im Unterricht bis
hin zur aktuellen didaktischen Diskussion
um Computer verfolgen; die, zumindest
vorldufig noch, recht schlicht, reaktiv und
medienorientiert gefiihrt wird. Mit der hier
dagegen vorgeschlagenen Lebenswelt-
orientierung geht es primér nicht um Com-

puter usw., sondern darum, wie das Leben
in vemetzten Informationssystemen aus-
sehen wird bzw. was wir dagegen tun kon-
nen.

Ebenso medienorientiert, jedoch von
grundlegendem Mifitrauen gegeniiber
dem technischen Charakter der Medien
waren Péadagogen wie Keilhacker (1955)
- wir wiirden sie heute wertkonservativ
nennen — die von so etwas wie einer kultu-
rellen Verelendung als Folge medientech-
nischer Innovationen ausgingen. Ihre
Hoffnung richtete sich z.B. auf den guten,
wertvollen Film, den man fordem muf,
zB. durch Einrichtung von Jugendfilm-
clubs, durch schulische Filmvorfilhnngen
usw. Diese medienkritische, zwischen gu-
ten und schlechten Medien unterschei-
dende Argumentation fand in den 70er Jah-
ren eine Fortfiilhrung in der sogenannten
Medienarbeit. Hierbei ging es um die An-
leitung zum aktiven, d.h. zum nicht-kon-
sumierenden Gebrauch technischer Me-
dien.

Fotos: M. Seifert (6)

DIEGRUNDSCHULZEITSCHRIFT 9/1987 15



Inszenierungassoziativer
Gestaltungsriume

Zuriick zu dem leitenden medienpid-
agogischen Gedanken. Von Bettelheim
(1977, wie Kinder Mirchen zur Bearbei-
tung ihrer Lebensthemen verwenden) oder
von Erikson (1978, wie Kinder einfachstes
Spielmaterial zur Darstellung ihrer Le-
bensthemen nutzen) stammen wichtige
Anregungen, die Bedeutung assoziativer
Phantasie fir Kinder zu erkennen und
diese Phantasie in den Mittelpunkt einer
kommunikationsorientierten Medienpéd-
agogik zu stellen.

Bettelheim erzihite Kindern Mirchen,
machte dazu jedoch keine Mérchen-
Pidagogik mit Vor- und Nacharbeit, kein
Mirchencurriculum: Wer, wann, wozu,
welches Mirchen braucht. Er beobachtete
«nur», was die Kinder ihm, sich selber,
anderen Kindem von einem Mirchen, in
der Sprache des Mirchens oder in ihrer
Umgangssprache mitteilten. Wesentliches
Fazit: Kinder haben wie alle Menschen
handlungsleitende Themen, die den Alltag
strukturieren. Es sind Probleme, Wiinsche,
Hoffungen usw.: «grof} und stark werden
wollen», «geborgen und trotzdem selb-
stindig sein» usw., usw. Entsprechen nun
Figuren und Handlingsmuster eines Mér-
chens dem Thema eines Kindes und will
das Kind dieses Thema auch mitteilen,
dann wird es Figuren und Muster «seines»
Mirchens zu seiner Sprache machen und
sich und sein Thema entsprechend mittei-
len. Erikson hat gezeigt, daB Kinder ihre
Themen nicht nur mittels traditioneller
Mirchen-Symbolik (also magisch-my-
thisch) oder umgangssprachlich mitteilen
bzw. bearbeiten; sie verwenden dazu alles,
was fiir sie «Sinn» macht; was ihnen hilft,
sich bzw. ihr Thema auszudriicken (d.h.
symbolisch zu objektivieren). So hat Erik-
son Bauklotze angeboten, mit denen Kin-
der gebaut haben. Verbliiffend ist, daBl ihre
Werke «Botschaften» beinhalten, die vom
beobachtenden Erwachsenen aber gar
nicht leicht zu entschliisseln sind. Medien-
pidagogisch entscheidend ist, daB Kinder
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mit einfachem Material
wie Klotzen genauso
wie mit traditionellen
und sprachlichen Mir-
chensymbolen  ihre
Themen assoziativ um-
kreisen; sie symbolisch
fassen, dabei objekti-
vieren, und nach auflen
tragen. In diesem Pro-
zefl symbolischer Ob-
jektivation handlungs-
leitender Themen bearbeiten Kinder ge-
staltend ihre Themen.

An dieser kommunikativen, assoziativ
phantasierenden Bearbeitung handlungs-
leitender Themen hat auch das Fernsehen
mit seiner gewaltigen und gewalttiitigen
Flut standardisierter Eindriicke nichts
(noch nichts) Wesentliches geéndert.
Fernseh-Inhalte konnen wie jedes andere
interpretierbare und gestaltbare «Mate-
riab» auch thematisch genutzt werden, um
die eigene Innenwelt sich und anderen mit-
zuteilen, verstindlich zu machen und da-
mit, zumindest ein Stiick weit, symbolisch
7u bearbeiten. Der Traum und das Spiel,
insbesondere das Spiel in der Gruppe der
Gleichaltrigen, sind dafiir der hervorra-
gende «Ort», an dem sich die Bilder und
die Themen des Femnsehens mit anderen
Sprachen (d.h. symbolischen Materialien)
und Themen assoziativ mischen und phan-
tasierend gestaltet werden. Nur, das Me-
dien- und Konsumnetz Bt den Kindern
immer weniger Freiraum und immer weni-
ger Zeit fiir eigene symbolische Prozesse:
Da jagt ein Film, eine Tonbandkassette,
eine Autofahrt, ein Videoclip, ein Einkauf
den anderen. Die verschlungenen, asso-
ziativen Pfade der Phantasie, die vieldeu-
tig handlungsleitende Themen, Erleb-
nisse, Symbolik und Realitéit verkniipfen,
werden kanalisiert und standardisiert, z.B.
dem Regelwerk kybemnetischer Sprachen
(also Computerprogrammen) untergeord-
net und eingeordnet. Deshalb miissen wir
auch in der Schule beginnen, dem ma-
gisch-phantasierenden «Denken» der
Grundschulkinder Raum, dh. assoziativen
Freiraum zu geben. Mit diesen assoziati-
ven, phantasierenden symbolischen Ver-
arbeitungsprozessen stiitken sich die Kin-
der als Subjekt in ihrer Welt.

Die im Moment wichtigste praktische
Aufgabe des Pidagogen ist es also, Kin-
dern solche assoziativen Gestaltungs-
rdume zu garantieren, wozu aber viel Di-
daktisch-Handwerkliches gehort (vgl.
Abb. Seite 14/15). Die Situationen, in de-
nen Kinder ihre Themen, Erlebnisse, ihre
Sprache assoziativ zusammenbringen,

miissen geschaffen werden, weil sie zu-
nehmend weniger «natiirlich» vorhanden
sind. Die Inszenierung solcher didaktisch
offener Situationen ist darauf gerichtet, die
subjektiven Vermittlungsprozesse zuzu-
lasssen, herauszufordern, evil. zu begren-
zen oder zu erweitern, je nach themati-
schen Erfordernissen der Kinder. (Die
Spiel-Projekte, vgl. uw.a. Bachmair 1984,
die in die Gundschule Eingang gefunden
haben, sind ein wichtiger erster Schritt in
Richtung der Inszenierung assoziativer
Gestaltungsrdume, siehe z.B. S.19.)
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