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Kulturelle Ressourcen

Teil 1: Medien und Lesekompetenz nach PISA

Ben Bachmair

Diskontinuierliche Texttypen, die im Fernsehen und Internet haufig vorkommen, also Tabellen,
Diagramme, Grafiken u.a. werden von der PISA-Studie ausgiebig bei der Bestimmung von Lese-
kompetenz beriicksichtigt. Die Studie legt nahe, diese Textformen, die in unserer vom Buchtext
gepragten Kultur wenig geschatzt werden, didaktisch ernst zu nehmen und in den Lesekatalog
der Schulen aufzunehmen. Hinzukammen miisste jedoch. dass bericksichtigt wird, in welchen

Handlungsmustern des Alltagslebens Lesekompetenz entwickelt wird.

1. Lesen auchim Fernsehen?

Erkan, 11 Jahre alt. Nationalitdt Tir
kisch, ist in Deutschland geboren und
aufgewachsen. Seine Schulkarriere ist
sowohl in einem politisch schwarzen
Siid-Bundesland, als auch in einem ro-
ten Wesl-Bundesland weitgehend  ge-
scheitert. Seine Eltern sprechen sehr
gut deutseh, haben sich voll auf Deutsch-
land eingelassen, unterstiitzen auch alle
schulbezogenen Aktivitiiten ihrer Kin-
der, z.B. indem sie ihre Wohnung mit
Bezug auf die Schule ausgewiihlt haben,
Jedoch ein Bildungsblindnis mit der
Schule zu kniipfen, ist nicht gelungen:
Erkan soll mit Zwang in die Sonder-
schule, weil er in der Regelschule nicht
mehr mitkommt. Erkan ist vermutlich
nie in das deutsche Bildungssystem
Leingestiegen”. Er ldsst auch keine Al
ternative zur Idee aufkommen, ctwas
anderes als sein Grofivater sein zu wol-
len, némlich ein Tiirke. Was wundert es,
dass er kein deutsches Wort mit einem
redet, auch wenn man bei ihm zu Hause
im Wohnzimmer sitzt.

Stattdessen konzentriert er sich auf
den Fernseher. Es lauft Formel I, das
Autorennen auf RTL. Dies ist eine der
von Jungen dieses Alters faverisierten
TV-Sendungen. Als der Papa von der
Arbeit nach Hause kommt, fasst Erkan
in Windeseile die Ergebnisse von For-
mel | zusammen. Papa ist sehr interes-
siert, denn flir Autos wendet er generell
viel Zeit auf, kann sie selber reparieren
und spricht ebenso gern wie kompetent
dartiber. Erkan hat bei Formel I offen-
sichtlich genau zugesehen und sich die
Ergebnislisten gemerkt, die er [iir sei
nen Vater versprachlicht und interpre-
tiert, selbstverstindlich auf Deutsch.

Haben sich Deutschdidaktiker und
Medienpidagogen schon einmal die dis-
kontinuierlichen Texte in Sportsendun-
gen des Fernsehens angesehen? Es gibt
davon eine Fiille.

d.Red.

Zu finden sind Namenslisten, in de-
nen Schreibweise und Aussprache weit
auseinander klaffen. Den Namen sind
Abkirzungen fiir Léander der Rennfah-
rer sowie Zeiten und Geschwindigkeiten
zugeordnet. Selbstverstéindlich ist fiir
Sportberichterstattung die Ausgangs-
sprache Englisch, der Kemmentar dage-
gen kommt auf Deutsch (Abb. 1),

Es gibt nicht nur diese Ergebnislis-
ten, sondern auch schriftliche Erldaute-

Abb. 1-3: Lesenim Fernsehen
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rungen mii den Stilmitteln der Liste. Sie
gehiven zu dem hinter der Sehrift lie-
genden Bild, hier der Fervari mit MicHA-
EL SCHUMACHER in der Box (Abb.2).

Es gibt dann noch zusitzlich verbale
Werbung (Allianz), die grafisch struktu-
riert den Bildhintergrund bildet. Dem
Podest mit den Siegern entspricht die Zu-
orvdnung von Zahlen und Namen [(Abh. 3).

2. Diskontinuierliche Texte im Fernsehen:
Verbindung von Bilder- und Lesekompetenz
Mit Vergniigen folgt man als Medien-
pidagoge dem Lese- und Text-Konzept
der PISAl-Untersuchung:

JLesen ist eine universelle Kultur-
technik und erméglicht die Teilhabe am
sozialen und kulturellen Leben einer
modernen Gesellschaft., Eine erfolgrei-
che Lesesozialisation beginnt hereits im
Vorschulalter in der Familie. Im Ein-
klang mit der Forschungsliteratur wird
Lesen in PISA als aktive Auseinander-
sotzung mit Texten gesehen. Die Verste-
hensleistung stellt eine Konstruktions-
leistung des Lesers bzw. der Leserin
dar, bel der der Inhalt des Textes aktiv
mit bereits vorhandenem Wissen in Be-
zichung geselzl wird" (DEuTscnes PISA-
KONSORTIUM 2001, S.78).

Weil es um den verstehenden Um-
gang mit Texten” (ebd., S. 80ff.) und um
die Vielfalt des sozialen und kulturellen
Lebens geht, sollen Jugendliche auch
kompetent mit der Vielzahl relevanter
Texttypen umgehen.

In PISA wurde deshalb eine grofie
Bandbreite von Texttypen, die fir Ju-
gendliche als praktisch relevant einge-
schitzt wurden, verwendet, Neben fort-
laufend geschriebenen Texten (kontinu-
ierliche Texte) werden dabei auch bild-
hafte Darstellungen wie Diagramme,
Bilder, Karten, Tabellen und Grafiken
einbezogen (micht-kontinuierliche Tex-
te)” (ehd., S. 80).

Erkans Lesekompetenz in Anlehnung an den
Text- und Kompetenzbegriff von PISA. Worauf
sich Erkan in seinem Bericht an seinen
Vater bezieht, sind ,.nichtkontinuierli-
che Texte”, die immerhin 38% der PISA-
Texte ausmachen (siche Abb. 4).

Was darf man sich unter diskontinu-
ierlichen Texten vorstellen, denen sich
Erkan mit seiner Lesekompetenz aus
Formel | annihert? Dazo gehort in der
Lesekompetenzuntersuchung das fiir 15-
Jihrige gedachte Baumdiagramm der
JStruktur der erwerbstidtigen Bevilke-
rung” (ebd., S.527) und ein Schema, das
LFelsmalereien aus der Sahara® mit der
JSNeranderung in der Struktur der Tier-
welt” in Beziehung setzt (ebd.. S.529).
Schemata, Diagramme oder, im Fall von
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Abb. 4: Vertellung der Aufgaben
aus dem Lesetext nach Art der Aufgaben

Kontinuierliche Texte
Art des Textes Prozent der Aufgaben
Erzahlung 12
Daregung 22
| Beschreibung 9
.hrgumantatic-: n - 13
i Anweisung 6_:
insgesamt - 62 I
Nicht-kontinuierliche Texte l
Art des Textes Prozent der Aufgaben |
Diagramme,/Graphen 11
Tabellen 1 |
Schemalischeﬂ:ichnung&n 4
Karen 3
. Formdare A
I Anzeigen 3
insgesamt 38

Formel I, Ergebnislisten lassen sich
kompetent einsetzen bei einem verste-
henden Umgang, beispielsweise um ei-
nem Dritten etwas zu erkliven, oder
daraus etwas zu lernen, z.B. um Ergeb-
nisse zu iiberprifen oder um den eige-
nen Wissensstand zu Formel I auf dem
Laufenden zu halten. Um dem Vater, der
ja Experte in Sachen Auto ist, kompe-
tent zu berichten, muss Erkan die Fern-
seh-Listen verstanden hahen. In wie
weit er sie verwendet hat, um sein Wis-
sen zu erweitern, lidsst sich nicht sagen,
denn dazu war die Beobachtungssituati-
on zu kurz und zu beildufig.

PISA differenziert die Kompetenz in
drei Dimensionen: ,Informationen er-
mitteln®, ,Textbezogenes Interpretie-
ren” und ,Reflektieren und Bewerten”
(ebd., S.89). in denen jeweils fiinf Kom-
petenzstufen  errveichhar sind. Magli-
cherweise geht der 11-ihrige Sonder-
schiiler Erkan mit den Formel-I-Listen
auf folgenden Kompetenzstufen um:
¢« Informationen ermitteln. Kompetenz
stufe 1T; ..... eine oder mehrere Informa-
tionen zu lokalisieren, die beispielsweise
aus dem Text geschlussfolgert werden
miissen und die mehrere Voraussetzun-
gen erfiillen missen. Die Auswahl wird
durch einige konkurrierende Informa-
tionen erschwert” (ebd.).

* Texthezogenes Interpretieren. Kom:
petenzstufe 1. .. das Erkennen des
Hauptgedankens des Textes oder der In-
tention des Autors bei Texten iiber be
kannte Themen. Der Hauptgedanke ist
dabel entweder durch Wiederholung
oder durch fritheres Erscheinen im Text
auffallend formuliert” (ebd.).

* Reflektieren und Bewerten. .... z.B.
eine einfache Verbindung zwischen In-
formation aus dem Text und weit ver
hreitetemn  Alltagswissen herzustellen,
Der Leser wird ausdriicklich angewie-
sen, relevante Faktoren in der Aufgabe
und im Text zu beachten® (ebd.).

Medienkompetenz als Textkompetenz - eine
Chance fiir Medienpadagogik. Als Exkurs
sei an die in der Medienpiidagogik iibli
che Kategorisierung von Medienkompe
tenz im Sinne DIETER BAACKES erinnert,
die leider nicht auf einem erweiterten

Abb. 5: Theoretische Struktur der Lesekompetenz in PISA

Lesekompetenz
fneiainamne Extemes Wissen |
Informationen ; 5
heranziehen
nutzen |
|
/ \ / \ |
; Sich auf |
1k o bestimmte Tex:- Inhat Stuktur |
betrachten i ;
teile konzentiieren |
/ \ |
|
Unabhangige Beziehungen
Enzelinfomation verstehen
igemei : den Inhal o '
ca aj,;?m_e e Informationen Hrathia e Ober derin .EI Uberdie Formdes |
Verstandnis des SR Interpretation des Textes T rafiektieren
Textas entwickein entwickeln reflektieren : 3
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Text-Begriff autbaut und statidessen von
der fiir Medien wenig ergiebige Theore-
tisierung CHomskys zur Entfaltung einer

den

Menschen innewohnenden Sprach-

fihigkeil (Kompetenz) im Handeln (Per-
formanz) ausgeht. Auf diese Weise ist
die nur auf den ersten Blick {iberzeugen-
de Kompetenz-Beschreibung entstanden:
Medien-Kritik, Medien-Kunde, Medien-
Nutzung, Medien-Gestaltung.?

Mit der Definition von Medien als

Texte

lassen sich zum einen unter

schiedliche Darstellungsmodis im Leben
von Menschen zusammenschauen, also
FernsehTexte, BuchTexte, InternetTex-
te, CD-ROMTexte aufl ihre Gemeinsanr-
keit hin betrachten. Diese Definition ist
zum anderen ergiebig, um die nolwendi-
gen  oder hilfreichen  Einstellungen,
Fihigkeiten usw. der Menschen als
Kompetenzen zu beschreiben, mit Tex-
ten unterschiedlicher medialer Auspri-
gungsformen umzugehen. Sicherlich
sind die PISA-Kategorien ,Informatio-
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nen ermitteln”, Texthezogenes Inter-
pretieren” sowie Reflektieren und Be-
werten” ebenfalls nur heuristisch ent-
wickelt, bekommen jedoch im dynami-
schen Strukturmodell der textbezoge-
nen Kompetenzen einen hohen Grad an
Komplexitit, die Proxisnihe nicht nur
fiir
verspricht (siehe Abb. 5).

die schulische Leistungsmessung

In diesem Model des Umgangs mit

Texten lokalisiert PISA lernzielbezoge-
ne Kompetenzstufen (siehe Abb, 6).

Abb. 6: PISA 2002 Basiskompetenzen - Beschreibung der typischen Anforderungen pro Kompetenzstufe und Subskala

Stufe IV Stufe V

Stufe 11l

Stufe Il

Stufe |

Subskala
Informationen ermitteln

Subskala
Textbezogenes Interpretieren

Subskala [
Reflektieren und Bewerten

Aufgaben auf der jeweiligen Kompetenzstufe erfordern vom Leser...

-~ verschiedene, tief eingebettete Infor-
mationen zu lokalisieren und geordnet
wiederzugeben. Ublicherweise ist der In-
halt und die Form des Textes unbekannt,
und der Leser muss entnehmen, welche
Information im Text fiir die Aufgabe rele-
vant ist.

.. mehrere eingebettete Informationen zu
lokalisieren. Ublicherweise ist der Inhalt
und die Form des Textes unbekannt.

.. Einzelinformationen  herauszusuchen
und dabei 2. T. auch die Beziehungen die-
ser Einzelinformationen unterginander zu
beachten, die mehrere Voraussetzungen
erfillen. Die Auswahl wird durch auffal-
lende und konkurrierende Informationen
arschwert.

...8ine oder mehrere Informationen zu
lokalisieren, die beispielsweise aus dem
Text geschlussfolgert werden missen
urd die mehrere Voraussetzungen erfil-
len mussen, Die Auswahl wird dureh eini-
ge konkurierende Informationen er-
schwert,

...eine oder mehrere unabhangige, aber
ausdriicklich angegebene Informationen
zu lokalisieren. Ublicherweise gibt es eine
einzige Voraussetzung, die von der betref-
fenden Information ,erfilit” sein muss.
und es gibt, wenn uberhaupt, nur wenig
konkurrierende Informationen im Text.

...2in volistandiges und detailliertes Ver-
stehen eines Textes, dessen Format und
Thema unbekannt sind.

...2.B. das Auslegen der Bedeutung von
Sprachnuancen in Teilen des Textes, die
unter Berlicksichtigung des Textes als
Ganzes interpretiert werden missen. An-
dere Aufgaben erfordern das Verstehen
und Anwenden von Kategorien in einem
unbekannten Kontext.

...die in verschiedenen Teilen des Textes
enthaltenen Aussagen 7u beriicksichti-
gen und zu integrieren, um eine Haupt
idee zu erkennen, eine Beziehung zu ver-
stehen oder die Bedeutung eines Wortes
oder eines Satzes zu schlussfolgem.
Beim Vergleichen, Wontrastieren oder
Kategorisieren miissen viele Merkmale
berlicksichtigt werden. Oft ist die erfor-
| derliche Information nicht auffallend,
oder es gibl andere Texischikanen, wie
z.B. |deen, die das Gegenteil zu einer
Annahme ausdricken oder negativ for-
muliert gind.

...2.B. das Erkennen eines wenig auffal-
lend formulierten Hauptgedankens eines
Textes. Andere Aufgaben erfordern das
Verstehen von Beziehungen oder das Er-
fassen einer Bedeutung innerhalb eines
Textteils auf der Basis von einfachen
Schlussfolgerungen. Aufgaben auf die-
sem Niveau, die analoges Denken be-
inhalten, erfordern ublicherweise Verglei-
che oder Kontraste, die auf nur einem
Merkmal des Textes basieren,

...7.B. das Erkennen des Hauptgedan-
kens des Textes oder der Intention des
Autors bei Texten Uber bekannte The-
mern. Der Hauptgedanke ist dabei entwe-
der durch Wiederholung oder durch
friiheres Erscheinen im Text auffallend
formuliert.

wdie kritische Bewertung oder das Bil- |
den von Hypothesen, unter Zuhiifenahme
von speziellem Wissen. Typischerweise
verlangen Aufgaben dieses Niveaus vom
Leser den Umgang mit Konzepten, die
der Erwartung widersprechen,

.. 2.B. dle kritische Bewertung eines Tex-
tes oder das Formulieren ven Hypothe-
sen tber Informationen im Text, unter Zu-
hilffenahme von formalem oder aligemei-
nem Wissen. Leser mussen ein akkura
tes Verstehen von langen und komplexern
Texten unter Beweis stelien.

..entweder Verbindungen, Vergleiche
und Erklarungen, oder sie erfordern vom
Leser, bestimmte Merkmale des Textes
zu bewerten. Einige Aufgaben erfordern
vom Leser ein genaues Verstandnis des
Textes 1m Verhaltnis zu bekanntem All
tagswissen.

Andere Aufgaben verlangen kein detail-
liertes Textverstandnis, aber erfordern
vom Leser, auf wenig verbreitetes Wissen
Bezug zu nehmen. Der Leser muss die re-
levanten Faktoren teilweise selber ablel-
ten.

...2.B. einen Vergleich von mehreren Ver-
bindungen zwischen dem Text und Uber
den Text hinausgehendem Wissen. Bel
anderen Aufgaben mussen Leser auf ihre
personlichen Erfahrungen und Einstellur-
gen Bezug nehmen, um bestimmte Merk-
male des Textes zu erklaren. Die Aufga-
ben erfordern ein breites Textverstand
nis.

.z.B. eine einfache Verbindung zwi
schen Information aus dem Text und weit
verbreitetem Alltagswissen herzustellen.
Der Leser wird ausdriicklich angewiesen,
relevente Faktoren in der Aufgabe und im
Text zu beachten.
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Ob die PISA-Profis der weiter oben
vorgencommenen Zuordnung zu Kompe-
tenzstufen zustimmen, wenn Erkan im
Alltagsgespriich mit seinem Vater Lis-
ten aus dem Fernsehen verwendet, sei
dahingestelll. Medienpiidagogisch inter-
essant sind die PISA-Kategorien im
Lichte diskontinuierlicher Texte auf
dem Bildschirm jedoch auf alle Fille. So
gelingt ein  argumentativer Briicken-
schlag zwischen Alltagsmediennutzung
und der Bewertung schulischer Leistun-
gen, die Erkans Lehrern wihrend seiner
hisherigen Schullaufhahn nicht maglich
war.

3. Wie kommt Erkan zum Lesen,

das durch gedruckte Texte definiert ist?
Der diskontinuierliche Text auf dem
Fernsehbildschirm im Rahmen von RTL
ist der Institution Schule natiirlich ent-
gangen, weil der schulisch und auch kul-
turell relevante, weil mit sozialer Prige-
kraft ausgestattete Text der gedruckte
Text ist. Der mediale Darstellungsmo-
dus ist also mitentscheidend fiir den kul-
turellen Wert eines Textes. Dem diskon-
tinuierlichen Text auf dem Bildschirm
im Kontext der Sportsendung kommt
kulturell wenig bis kein Wert zu. Da
mag Erkan kompetent mit Bildschirmli-
sten umgehen oder nicht.

Lesen? Unbedingt! Jedoch woraus? Iis gibt
nicht nur Unterschiede, wie nahe Men-
schen an Lesen als Schliisselkompetenz
mit sozialerer Prigekraft herankom-
men. Die Schule hat hierbei eine wichti-
ge Briicken- und auch Kontrollfunktion.
Nebenhei existieren auch noch die fei-
nen Unterschiede, ,woraus® Menschen
lesen. Moglicherweise verschieben sich
jetzt die feinen Unterschiede zugunsten
Erkans, da PISA mit der Operationali-
sierung von Lesekompetenz der Schule
auch dringend nahe legt, diskontinuier-
liche Texte didaktisch ernst zu nehmen
und in den Lesekatalog der Schule auf-
sunehmen. Damit gelangen auch andere
JIrigermedien” als die des gedruckten
Textes in den didaktischen Horizont.
Die offentliche Debatte der PISA-Er-
gebnisse hatte sich auch auf die Bil-
dungsungleichheit bezogen, die in der

Jugendschutz & Medienmacht

James Bond medienpadagogisch betrachtet
Ben Bachmair

medien praktisch TEXTE 5, S. 3-12
Bestandsaufnahme zum Kinderfernsehen

Ein padagogischer Blick auf das Fernsehangebot
und die Nutzung der Kinder

Ben Bachmair u.a.
medien praktisch 2701, 5. 23-28
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Bundesrepublik mit dem Erwerb der Le-
sekompetenz verbunden ist. Erkans
Schulprobleme sind eben kein Einzel-
fall. 8ie haben etwas mit der Bildungs-
beteiligung und der sozialen Lage der
Familie eines Kindes bzw. Jugendlichen
zu tun (BAUMERT/SCHUMER 2002). Die
PISA-Daten legen nahe, den ,Lowenan-
teil der ungleichen Bildungsbeteiligung”
dem .gemeinsamen Einfluss von kagni-
tiven Grundfdhigkeiten, Lesekompetenz
und Sozialschichtzugehérigkeit” zuzu-
schreiben (ebd., S.168). In diesem Gefii-
ge sind Frkans Karten schlecht ge-
mischt, insbesondere weil die Bildungs-
beteiligung fiir ein Migrationskind von
deren Sprachkompetenz abhiingt:

LFiir Kinder aus Zuwandererfamili-
en ist die Sprachkompetenz die ent-
scheidende Hiirde in ihrer Bildungskar-
riere. Bei gleicher Lesekompetenz ma-
chen Kinder aus Zuwandererfamilien
vom Ubergang in einen mittleren oder
hiheren Bildungsgang tendenziell haufi-
ger Gebrauch als die Altersgleichen, die
aus deutschsprachigen Familien stam-
men“(ebd., S.199).

Die Sprache ist offensichtlich das
Lkulturelle Kapital® (Pierre Bournigu),
das fiir eine aufwartsfiihrende Bildungs-
karriere unabdingbar ist, was alles an-
dere als eine neue Erkenntnis ist, denn
Piarre Bourpigu (1989/1991) hat diesen
Zusammenhang schon in den 60er Jah-
ren empirisch aufgezeigt. In den 70er
Jahren war sich die Pidagogik der
Schulrelevanz der von Bast. BERNSTEIN
beschriebenen elaborierten und restrin-
gierten Codes wohl bewusst. In dieser
Gemengelage gibt es, wie gesagt, die
Jfeinen Unterschiede”,

So beschiftigt sich Erkan zwar kom-
petent mit einer kleinen Auswahl dis-
kontinuierlicher Texte, jedoch nicht mit
gedruckten. Noch wichtiger ist, ihnen
fehlt der Darstellungsmodus des Bu-
ches. Dem Buch wird Erkan jedoch viel
Abwehrenergie entgegensctzen, Wenn
der Bildschirm mit dem Unterhaltungs-
programm des Fernsehens oder der
Bildschirm der Spielkonsole nicht kom-
patibel mit Schule ist, dann bricht auch
diese Verbindungsbriicke zum Lesen dis-
kontinuierlicher Texte weg. Mediale All-
tagskompetenz auch in der Schule zuzu-
lassen und in den Erwerb der Lesekom-
petenz einzubinden, kommt dann hohe
Bedeutung zu, was Hans-DieTer KUBLER
fordert:

JAuberdem milsste endlich stiirker
und priziser registriert werden, was
Kinder von sich aus lernen, selbst wenn
es mancher Norm widerspricht oder gar
manches ideale Erziehungsziel konter-
kariert. Dies gilt nicht zuletzt fiir das

Lernen der Kinder von, mit und durch
Medien, ohne dies sogleich als neuerli-
che emanzipatorische Selbstsozialisati-
on zu verkldren ..." (KOUBLER 2002, S.4).

Die Selbsttiitigkeit des Lesens aulfer-
halb der Schule tragt erheblich zur  Ha-
bitualisierung der Lesetiitigkeit® und
zum Frwerb von Leseexpertise” (Bau-
MERT/SCHUMER 2002, S.174) bei, wes-
halb die selbstverstindliche Lesekompe-
tenz und nichtdidakiische Leseférde-
rung des Alltagslebens einerseils wichti-
ge kulturelle Ressource sein kann, ande-
rerseits die Bildungsheteiligung erheb-
lich zu stéren in der Lage ist. Wichtig
wird hier sein, Texte in den verschiede-
nen medialen Darstellungsmodi in die
Forderung der Lesekompetenz aufzu-
nehmen. Diskontinuierliche Texte in die
Priifung schulischer Lesekompetenz ein-
zubeziehen, hilft schon, um einen der
feinen kulturellen Unterschiede in der
alltéiglichen Lesepraxis von Kindern
und Jugendlichen zu entschirfen. Die
heute iblichen medialen Darstellungs-
modi von Texten, vom Fernsehbild-
schirm bis zum Internet, neben den ge-
druckten Text zu stellen, fallt den mit
dem Buch professionalisierten Pidago.
ginnen und Piadagogen sicher schwer.
Die personlich erworbene und peschitz-
te eigene Literalitit zu relativieren, ist
auch kein einfacher Prozess.

Wie lesen? Das Muster des ,Experten" und
andere medienrelevante Handlungsmuster.
Eine wichtige Voraussetzung fiir den
Erwerb von Lesekompetenz darf man
heute nicht wvergessen. Es sind die
Handlungsmuster, in die Lesekompe-
tenz cingebettet ist. So hat Erkan die
Ergebnislisten eines Sportwettbewerbs
verfiighar, weil er als Experte im Ge-
gpriich unter Experten auftritt, Ohne
den Papa, der Fachmann fiir alles ist,
was mit dem Auto zusammenhiingt,
wiiren die Listen im Fluss der Fernseh-
bilder wverschwunden, Fir die Ver
sprachlichung der Listen in einer Pha-
se, die zwischen Rezeption und dem Be-
richten liegt, muss viel Motivation und
viel eingeiibte Vertrautheit vorhanden
sein. Dieser Erfolg gelingt nicht, weil er
schulische Lernmuster auf die Aneig-
nung von Fernsehprogrammen iiber-
trigt. Vermutlich hat er vom Vater, vom
GroBvater oder dhnlichen Bezugsperso-
nen das Handlungsmuster des Exper-
ten iibernommen. Persénlich wichtige
und das Alltagshandeln regulierende
und generierende Muster entstehen
heute auch im Zusammenspiel mit Me-
dien. Literalitédt ist also in Muster der
Aneignung und des Handelns eingebet-
tet, was zB. fiir das Marketing, die
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Fernsehnutzungsforschung, natiirlich
auch fir die Kullursoziologie klar ist
(Scnurze 1992). So hat der Fernsehsen-
der SuperRTL solche Muster in Form
von Erlebnisdimensionen empirisch er-
hoben (Surkr RTL MEDIENFORSCHUNG
.J.). In diesen Erlebnisdimensionen
entsteht Lesekompelenz und ist in ih-
nen wirksam (siche Abb. 7).

TREUMANN wa. (2002, S.2471f.) ha-
ben iiber eine Clusteranalyse und quali
tative Interviews die Medienkompetenz
von Menschen tber 55 Jahre mit Per-
sionlichkeitstypen verbunden. In diesen
Typen erscheinen zwar nichl unmittel
bar Handlungsmuster, sie zeigen jedoch
die Einbindung von Medienkempetenz
in ein von den Nutzern strukturiertes
Alltagsleben. Medienkompetens, defi-
niert mit den BAACKESCHEN Kategorien
der Medien-Kritik, Medien-Kunde, Medi-
en-Nutzung, Medien-Gestaltung, sind in
die Handlungsmuster von Persinlich-
keitstypen der Tiftler”, .Avangardis-
ten”, | Durchschnittlichen®, | Optimis-
ten”, .Desinteressierten”,  Zogerlichen®
eingebettet, so das Untersuchungsergeb-
nis.

Leider ist eg ein Defizit einer Lese-
kompetenz-Erhebung vom Rang der
PISA-Studie, nicht die Muster zu erhe-
ben, in die Text-Aneignung und deren
Generalisierung als Lesekompetenz ein
gebunden sind. Ohne es 2u thematisie-

ren, werden deshalb didaktisch insze-
nierte Muster schulischen Lernens und
der international definierte Schulerfolg
sum  Berugsrahmen wvon  Literalitit.
Auflen vor bleibt, welche Literalitat in-
nerhalb medial geprigier Handlungs-
oder Erlebnismuster entsteht, mit wel
chen Defiziten und welchen Chancen,
Die Defizite, auf die die PISA-Studie
deutlich hinweist. brauchen die flankie-
rende Frage, welche Kompetenz die
Schule fiir die traditionelle Lesekompe-
tenz nutzbar machen kann.

(Der zweite Teil diese Beitrags, Me-
diennutzung, ein drgerliches Defizit der
PISA-Studie, erscheint in der nachsten
Ausgabe von medien praktisch.)

Anmerkungen
L PISA steht e Progromme for Internstionul
Student Assessment”,

Vel. dazu Baacke 1996, Zur empirischen Vali
dierung liegt die Arbeit von TREUMANN ZO0Z u.a.
2002 vor. Die weitere Validierung soll das fol
gende DFG-Projekt leisten: KIALS PETER TEED-
MANN / UWE SanpEr S DOROTHEE MEISTRER Eine
[ntersuchung zum Mediennutzangsverhelton 13-
bis 18-fahriger und zur Bntwickiung von Medien-
fompelenz im Jugendaiter.

Die Semintik hat hierza den BegrilT der Modali
tat entwickelt, um die medienspezifischen Aus-
formungen von Texten zu erfassen, die selhst
ein definierender Tetl eines Textes sind, [Me ol
gende Arbeit st hier informativ: GUNTHER
Kikss ¢ Trgo VAN LEEUWEN (200 1) Multimodal
Iiseourses: The Modes and Media of Contem-
porary Communication. Lendon: Arnold.

Abb. 7: Erlebnisdimensionen, in denen Lesekompetenz entsteht (Super.RTL-Medienforschung)
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Eriebnisdimension I:

Familiare Geborgenheit und Zuwendung
Diese Erlebnisdimension beschreibt die
emctionale Einbindung des Kindes in
seine Familie, Zuwendung, die es be-
kommt (emotional, aber auch materiell)
- ebenso aber auch das Bedlrfnis nach
sozialen Kontakten,

Erlebnisdimension II:

Selbstbhestimmter Riickzug

Das mehr oder weniger ausgepragte Be-
diirfnis der befragten Kinder, sich zu-
rlickzuziehen, weil sie nicht immer Lust
haben, mit anderen zusammen zu sein
oder weil sie Dinge gerne flr sich ganz
alleine machen wollen.

Erlebnisdimension I11:

Freunde

Neben der eigenen Familie spielen
Freunde eine sehr wichtige Rolle, Die
Bedeutung von Freunden ist jedoch un-
terschiedlich; Flr die einen sind Freun-
de mdglicherweise Elternersatz, weil sie
sich besser verstanden flhlen, Andere
Kinder fuhlen sich stark, well Freunde
ihnen helfen. Wiederum sind fir zahlrei-
che Kinder Freunde der Garant dafr,
dass sie sich nicht langweilen miissen.

Erlebnisdimension IV:

Positive Spannung und Uberraschungen

In dieser Dimension unterscheiden sich
die Kinder darin, in welchem Ausmafd
sie angenehme und positive Spannung
und Uberraschungen lieben. Dazu
gehort auch das angenehme Geflhl, ef-
nen neuen Freund oder eine neue
Freundin gefunden zu haben oder bei
den alteren Kindern das Gefihl des Ver-
liebtseins.

Erlebnisdimension V:

Lern- und Wissbegierde

Die Affinitat der Kinder zu allem, was
mit Lernen und Wissen zu tun hat -
ginschlieBlich ihres Interesses fiir die
Schule - wird in dieser Dimension er-
fasst. Hier gibt es auffallend groBe Un-
terschiede zwischen den einzelnen Kin-
dertypen.

Erlebnisdimension VI:

Neugier auf andere

Diese Erlebnisdimension beschreibt die
Intensitat, mit der Kinder Neuigkeiten
aus [hrer Umwelt beziehen. Sie ist be-
sonders stark ausgepragt, wenn sich
die Kinder fur andere Menschen inter-
essieren und diese beobachten, z.B.

wenn sie drauBen spielen oder mit ihren
Eltern einen Ausflug machen.

Erlebnisdimension VII:

Riickzug, Desinteresse und Langeweile

Die Auspragung des Aktivitatsniveaus
der Kinder wird in dieser Dimension
ausdifferenziert, d.h. ob die Kinder in
ihrem Alltag eher viel oder wenig unter-
nehmen, eher lustlos sind ader .immer
gut drauf®. Kinder, die sich leicht lang-
weilen oder antriebsarm sind, erzielen
in dieser Dimension hohe Skalenwerte.

Erlebnisdimension VIII:

Dramatische Spannungssuche

Kinder, die hier hohe Werte erzielen,
mogen Spannungssituationen, die rigi-
koreich sein kénnen, z.B. reale Streit-
und Konfliktfalle, Ungliicke sowie unbe-
hagliche Situationen. Im Gegensatz zur
Erlebnisdimension IV, der angenehmen,
uberraschungsorientierten, positiven
Spannung, haben wir es hier mit einem
Spannungsbegriff zu tun, der eher in
Richtung Gefahr, Konflikt und reales Ri-
siko geht.

21

maﬁ;}_q, sy 4702



