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Vorwort

Soziologie hat eine lange Tradition als Fachdisziplin an den deutschen Universi-
titen. Namen wie Max Weber, Ferdinand Ténnies, Georg Simmel oder Leopold
von Wiese sind nicht nur in Fachkreisen bekannt. Die Soziologie war allerdings
zunichst ein typisches Promotionsfach, von Ausnahmen abgesehen. In den
sechziger Jahren #nderte sich dies: Sie wurde zunehmend fiir die Mehrzahl der
Studierenden, die sich ihr zuwandten, zu einer Berufsausbildung mit Diplomab-
schluf; spiter auch mit Magister-AbschluB.

Erst mehrere Jahre spiter wurde sie im Zuge der Hochschulreform von eini-
gen als eine Art iiberfachliche Integrationswissenschaft verstanden, um gesell-
schaftliche Herrschaftsstrukturen und einen angeblich auf sie ausgerichteten
Wissenschafisbetrieb kritisch zu hinterfragen.

Dieser Anspruch wird heute von der Fachdisziplin so nicht mehr vertreten.
Gleichwohl hat sich die spezifisch soziologische Reflexion der gingigen Be-
rufspraxis in Studiengingen wie z. B. Pddagogik, Wirtschafiswissenschaften
oder Stadtplanung als integrierender Bestandteil des Qualifikationsprozesses be-
hauptet.

Es war damit an der Zeit, mit den Methoden der empirischen Sozialfor-
schung unter Verwendung von Ansétzen einer Curriculumtheorie die Realitit
des Lehrens und Lernens im Rahmen der Priifungs- und Studienordnungen, so-
mit die ,,Lehrgestalt der Soziologie - ein Ausdruck Karl Mannheims - zu erhe-
ben, um Defizite sichtbar zu machen, Reformansétze zu finden, aber durchaus
auch, um die geleistete Arbeit der dort lehrenden Fachsoziologen der Fachge-
meinschaft und der Offentlichkeit vorzustellen. Dies geschieht auch, um die
nicht einfache Aufgabe dieser Kollegen zu unterstiitzen, den Berufsanforderun-
gen der anderen Studiengéinge gerecht zu werden und dabei doch ihre fachliche
Identitét zu erhalten.

Die Deutsche Gesellschaft fiir Soziologie und ihr AusschuB fiir Lehre haben
dieses Vorhaben seit 1991 unterstiitzt und mit vielfdltigen Anregungen beglei-
tet. In einem Kolloquium wurden erste Ergebnisse diskutiert und Folgerungen
gezogen. Dabei ging es im einzelnen um die Abstimmung der Lehre auf Berufs-
anforderungen, die curriculare Integration in den anderen Studiengang und die
Kooperation in der Lehre mit Fachvertretern.

In 13 Thesen haben wir schlieBlich konkrete Anregungen fiir die Studienre-
form vorgestellt. Die Diskussion hieriiber sollte fortgesetzt werden.



Wir danken fiir die Unterstiitzung unserer Arbeit: Dem Archiv der Westdeut-
schen Rektorenkonferenz, Bonn-Bad Godesberg, und den Priifungsimtern an
den Hochschulen, die die Dokumentenanalyse ermoglichten; dem Vorsitzenden
der DGS, Lars Clausen, der unser Projekt ausdriicklich gegeniiber Fachkollegen
unterstiitzte, und dem Ausschuf} fiir Lehre und Studium, der kritisch und enga-
giert die Projektarbeit begleitete; der Universitidt Gesamthochschule Kassel und
Ulrich Teichler, dem Geschéftsfilhrenden Direktor des Wissenschaftlichen Zen-
trums fiir Berufs- und Hochschulforschung, sowie dem Geschéftsfiihrer Helmut
Winkler; Dieter Claessens, Berlin, und Ludwig von Friedeburg, Frankfurt, die
uns Informationen iiber die Etablierung soziologischer Studiengénge in Deutsch-
land gaben, und allen Kolleginnen und Kollegen, die sich an der Befragung be-
teiligten.

Ebenso mdéchten wir der Schader-Stiftung danken, die die Forderung der Ge-
sellschaftswissenschaften in ihrer Praxisorientierung und in der Umsetzung ihrer
Erkenntnisse bei der Losung gesellschaftlicher Aufgaben zum Ziel hat. Ohne
deren freundliche Unterstiitzung wiren die Arbeitstagung, die im Anhang doku-
mentiert ist, und dieser Bericht nicht méglich gewesen.



Fragestellung und Methode

1.1 Zur Entwicklung der Lehrgestalt der Soziologie

Soziologie wurde an den deutschen Hochschulen bis in die fiinfziger Jahre fast
ausschlieBlich als Wissenschaftsdisziplin gelehrt, deren Studium mit der Promo-
tion abgeschlossen werden konnte. Soziologisches Wissen einschlieBlich sozio-
logischer Methoden waren aber auch Bestandteil des Lehrangebotes innerhalb
der Wirtschaftswissenschaften, in denen die Soziologie neben der Sozialphiloso-
phie eine ihrer Wurzeln hat.!

Ein Impuls in Richtung eigenstindiger soziologischer Studiengéinge erfolgte
gleichwohl in der darauf einsetzenden Hochschulreform- und -expansionsphase.
Damit vollzog sich, zun#chst auch gegen den Widerstand einzelner wirtschafts-
wissenschaftlicher Fakultiten, seit Ende der flinfziger Jahre die Ausdifferenzie-

1 Zur Etablierung der Soziologie an den westdeutschen Hochschulen seit 1945 ist auf ein
Referat von K.M. Bolte auf dem Soziologentag in Frankfurt (vgl. Bolte 1990) zu verwei-
sen, das die verschiedenen Wurzeln der Ausdifferenzierung und Institutionalisierung als
Lehr- und Forschungsdisziplin sichtbar macht. Die Diskussion iiber die Einrichtung eines
eigenstindigen Diplomstudienganges Soziologie wurde jedoch bereits in den zwanziger
Jahren, nach Einrichtung von Lehrstithlen fiir Soziologie, gefiihrt. 1932 gab es eine Emp-
fehlung der DGS zur Einrichtung soziologischer Studienginge, die allerdings - bedingt
durch die Nazi-Diktatur - nicht mehr umgesetzt werden konnte, so dafl dieses Ziel erst
wieder in der Nachkriegszeit aufgenommen werden konnte, wobei es unterschiedliche
Vorstellungen zur Realisierung gab. So favorisierte etwa Schelsky eine enge Anlehnung
der Soziologie an die Volkswirtschaftslehre, wihrend die Frankfurter Soziologen die Be-
deutung der Okonomie fiir das Curriculum der Soziologie hervorhoben, jedoch auf einen
eigenstdndigen Studiengang setzten (Vgl. hierzu auch Matthes 1973, S. 29 ff. und 41 ff.).
1955 setzte sich in der Deutschen Gesellschaft fiir Soziologie, vornehmlich auf Betreiben
Leopold von Wieses einerseits und Horkheimers und Adornos andererseits die Auffassung
durch, daB ein Diplomstudiengang "Soziologie" einzurichten sei, der aber als gesell-
schaftswissenschaftlicher §konomische und politologische Lehrgebiete mit umfassen sollte
- eben, um die Spaltung in eine wirtschaftswissenschaftlich und eine philosophisch-
geschichtlich begriindete Soziologie zu itberwinden. 1956 begann die Einrichtung von ent-
sprechenden Hauptfachstudiengéngen.
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rung des Faches zu einem Qualifikationsweg, der mit dem Diplom als Berufsein-
trittsexamen abschlieBt. Curricular ist er entweder als Kernfach mit Nebenfd-
chern oder als Schwerpunktfach innerhalb eines breiteren gesellschaftswissen-
schaftlichen Lehrangebots ausgestaltet. Die Herkunft der Soziologie einerseits
aus den Geistes-, andererseits aus den Gesellschaftswissenschaften schlug sich
dabei in unterschiedlicher Akzentuierung der Studienpline nieder.

Hiervon sonderte sich in den siebziger und achtziger Jahren neben Soziologie
als Diplomstudium und der seit lingerem bestehenden Mdglichkeit zu promovie-
ren das Magisterstudienfach ab, das auf die Kernbereiche der Soziologie? kon-
zentriert war.

Im Zuge rasch expandierender Studiennachfrage, die Anfang der siebziger
Jahre einen Hohepunkt ihres Anteils an der Gesamtzahl der Studienanféinger er-
reichte und der absoluten Zahl nach noch bis in die achtziger Jahre anstieg, er-
lebte das Fach eine zuvor nicht fiir vorstellbar gehaltene Etablierung in Gestalt
von Lehrstithlen und sonstigen Stellen an den wissenschaftlichen, den Pédagogi-
schen und zum Teil auch an den Fachhochschulen. Das nach wie vor nicht uner-
hebliche Lehrveranstaltungsangebot in den anderen Studiengéngen trat im Be-
wuBtsein der Reprisentanten der Fachdisziplin Soziologie in den Hintergrund.

In den achtziger Jahren geriet die Soziologie in eine neue Problematisie-
rungsphase ihres Selbstverstindnisses, die teils durch verinderte Studienvoraus-
setzungen und Erwartungshaltungen der Studierenden, teils durch die Probleme
der Umsetzbarkeit der soziologischen Theoriebildung und Forschungsmethodik
in verwendbare Berufsqualifikationen innerhalb vorhandener Berufsrollen her-
vorgerufen wurde>.

In der Deutschen Gesellschaft fiir Soziologie fiihrte die Diskussion hieriiber
aus AnlaB der Mitarbeit in den {iberregionalen staatlich initiierten Studienre-
formkommissionen zu akutem Handlungsbedarf# Sie erreichte einen vorliufi-
gen Hohepunkt in der durch eine Umfrage vorbereiteten Reformkonferenz in
Rauischholzhausen (1986), die sich auf eine Art Formelkompromil in der
,,Theoriebezogenen Methodenkompetenz* verstindigte.> Sie setzte sich in einer

2 Als solche finden sich hiufig die theoretischen Traditionen der Erklirung gesellschaftli-
cher Entwicklung, Analysen der Gegenwartsgesellschaft, der Methodenkanon der empiri-
schen Sozialforschung und schwerpunktmiBig ausgewshlte gegenstandsbezogene Teil-
disziplinen.

3 Vgl. Schneider, 1983.

Kultusministerkonferenz und Hochschulrektorenkonferenz: Rahmenordnung fiir die Di-
plompriifung im Studiengang Soziologie, Bonn 1990. Schon Ende der siebziger Jahre wa-
ren erste Ergebnisse der zentralen Studienreformkommission fiir die Erstellung einer
Rahmenordnung Soziologie zu verzeichnen, die aber erst 1990 von KMK und HRK verab-
schiedet wurde.

5 Vgl. Daheim und Schonbauer, 1986.
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Expertentagung des Ausschusses fiir Lehre der Deutschen Gesellschaft fiir So-
ziologie (DGS) zu ,,.Lehre und Lernen in der Soziologie heute“ fort, in der das
verfiigbare empirische Material {iber das Studienverhalten zur Selbstreflexion
der Disziplin zusammengetragen wurde und deren Ergebnisse dann wieder in der
Fachgemeinschaft diskutiert wurden.S Ungeklirt blieb dabei, wie die Vertreter
des Faches den Praxisbezug ihrer Lehre verstanden und den Studierenden ver-
mitteln konnten. Denn Soziologie als Fachdisziplin verfiigt zwar iiber angebbare
forschungsleitende Paradigmen - wenn auch eingebunden in konkurrierende
Theorieentwicklungen - und iber sich stindig weiter entwickelnde Methoden
der empirischen Sozialforschung, und sie hat auch ein Netzwerk von For-
schungsinstitutionen mit breiter internationaler Anerkennung aufgebaut, das wie-
derholt Gegenstand von Erhebungen der DGS gewesen ist, aber der Bezug der
Forschung auf die Lehre ist in sich gebrochen, und zwar um so gravierender so-
wohl fiir Lehrende als filr Studierende, je mehr Soziologie sich als Ausbildungs-
disziplin etabliert hat und damit berufliche Handlungskompetenz der Mehrzahl
derjenigen Studierenden vermitteln muB, denen sich nicht ein Berufsweg in der
Forschung erdffnet. Das Dilemma der Soziologie als Hauptfachstudium riihrt in-
sofern daher, daB es der Soziologie gegenwirtig nur schwer gelingt, die Erwar-
tungshaltungen der Studienanfinger an das Fach, insbesondere ihre kritische
Grundeinstellung gegeniiber bestehenden Verhiltnissen, im Studienverlauf mit
professioneller Kompetenz zu verbinden. Die einzelnen Lehrgebiete werden von
den Studierenden vielmehr unverbunden ohne iibergeordnete Orientierungsmaf-
stibe rezipiert, so dafl ihr Erkenntnisinteresse an gesellschaftlicher Grundorien-
tierung im Verlauf des Fachstudiums gewissermaBen auf der Strecke bleibt. Man
konnte fast von einer wechselseitigen Resignation der Lehrenden und Lernenden
in bezug auf im Lehrbetrieb vermittelbare Modelle fiir gesellschaftliches Han-
deln sprechen, womit nicht bestritten werden soll, da8 die Hochschule gemiB
ihrem tradierten Selbstverstindnis auch davon losgeldste Orientierungsbediirf-
nisse befriedigen konnen sollte.

1.2 Zur Lehrgestalt der Soziologie in anderen Studiengéngen

Die Diskussion um die Lehre der Soziologie in anderen Studiengingen reicht bis
in die zwanziger Jahre zuriick.” Sie war wiederholt Gegenstand fachinterner

6 Vgl. Sommerkorn 1990.

7 Vgl. hierzu auch Matthes 1973, S. 28, der z.B. von einer Initiative des Deutschen Juristen-
tages berichtet, der bereits 1912 in Wien die Aufnahme der Soziologie in den Lehrplan der
Rechtswissenschaft empfahl. Auch die DGS machte sich die Forderung nach soziologi-
schen Lehranteilen in anderen Studiengingen zu eigen. Wenn wir im folgenden von sozio-
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Untersuchungen und war als solche auf der Tagesordnung von Sitzungen der
Deutschen Gesellschaft fiir Soziologie zu finden.3 Seit den sechziger Jahren
wurde diese Diskussion aber, wie dargestellt, von Kontroversen um die Modali-
titen der Einrichtung eigenstindiger soziologischer Studienginge iiberlagert.

Ende der sechziger Jahre wurde mit der Forderung der Studentenbewegung
nach Gesellschaftsbezug von Studium und Wissenschaft Soziologie in anderen
Studiengingen wieder relevant. Dies manifestierte sich auch in den Studien- und
Priifungsordnungen. So wurden das Grundlagenstudium der Lehrdmter, die
Studiengiinge Sozialpidagogik und Sozialarbeit, der neue Diplomstudiengang
Pidagogik, Studiengiinge in Technikwissenschaften, Medizin, Rechtswissen-
schaften und anderen Studieneinrichtungen um soziologische Lehranteile er-
génzt, die einen gesellschaftlichen Orientierungsrahmen fiir berufliches Handeln
vermitteln sollten.

Das geschah aber nicht konfliktlos: Die Etablierung der Soziologie in den
Technikwissenschaften war bekanntlich von hochschulpolitisch kontroversen
Diskussionen um die gesellschaftliche Rolle des Ingenieurs begleitet. In den
Rechtswissenschaften scheiterte die Etablierung im Rahmen der einphasigen
Ausbildung. In den Lehramtsfichern wurde Bildungssoziologie verbindliche
Grundlagenwissenschaft, aber die bildungspolitische Diskussion fithrte zu kon-

logischer Lehre in anderen Studiengingen sprechen, so sind damit die soziologischen An-
teile gemeint, die als Wahl-, Wahlpflicht- und Pflichtfach in nicht-soziologischen Studien-
gingen an wissenschaftlichen Hochschulen im westlichen Bundesgebiet gelehrt werden
(z.B. Wahlpflichtfach Soziologie im Studiengang Geographie an der Universitit Koln).
Nicht einbegriffen ist die Haupt- und Nebenfachlehre, wie sie in den Magisterstudiengéin-
gen zu finden ist. Ausgeschlossen bleiben aus anderen Griinden auch die Lehramtsstudien-
ginge.

8 Vgl. Stoltenberg 1926; von Wiese 1926; Potthoff 1949; Daheim und Schénbauer 1987;
Sommerkorn 1990. Hingewiesen sei an dieser Stelle auf einen Bericht von Hans Lorenz
Stoltenberg ,,Soziologie als Lehrfach an deutschen Hochschulen mit einem Vor- und
Nachwort des damaligen Prisidenten der Deutschen Gesellschaft fiir Soziologie, Ferdi-
nand Toénnies, in dem neben dem Votum fiir die Soziologie als eigenstéindigem Studien-
gang auch die Bedeutung der Soziologie fiir andere Studiengénge hervorgehoben wird und
sogar ein kleines Curriculum der Soziologie fiir andere Studienginge zusammengestellt
wird. Die Bedeutung der Soziologie wird zur damaligen Zeit noch nicht in deren Beitrag
zur Herstellung beruflicher Handlungskompetenz gesehen, sondern eher in der Vermitt-
lung allgemeiner gesellschaftlicher Zusammenhiinge zur Herstellung wissenschaftlicher
und staatsbiirgerlicher Verantwortung (vgl. Stoltenberg 1926, S. 15 ff.). Die Mitglieder-
versammlung der Deutschen Gesellschaft flir Soziologie hat sodann im September 1926 in
Wien beschlossen, Soziologie in anderen Studiengéngen nicht in Form von Pflicht-, son-
dern von Wahlveranstaltungen einzurichten. Dies wurde, neben dem Mangel an soziologi-
schen Lehrstiithlen und deren inadidquater Besetzung, vor allem damit begriindet, da man
nicht wolle: ,,daf} die Soziologie zu einem Zwangsfache fiir Leute gemacht wird, die kei-
nen Sinn und keine Begabung dafiir besitzen. Zum ‘Biiffel’-Fache ist uns die Soziologie zu
schade.” (von Wiese 1926, S. 302).



1. Fragestellung und Methode 13

trdren Positionen hinsichtlich des Verhéltnisses von Schule und Gesellschaft und
der Rolle des Lehrers hierbei.

In der zweiten Hailfte der achtziger Jahre wurden Chancen und Grenzen der
Soziologie in anderen Studiengéingen erneut thematisiert. Von Vertretern des Fa-
ches waren die erforderlichen Lehrangebote zum Teil aus dem Grundlagenwis-
sen Uber gesellschaftliche Sektoren selegiert und mit methodischem Know-how
angereichert worden. Lehrangebote wurden so aus der Entwicklung des Haupt-
faches herausgeldst und dann wieder im Rahmen der curricularen Vorgaben des
jeweils anderen Studienganges zusammengefugt. Sie waren gleichwohl oft nicht
hinreichend auf dessen Qualifikationsziele bezogen und vielfach nur am Rande in
dessen Studienaufbau integriert. Dem korrespondierte, dafl die Studierenden sie
nur in geringem Umfang als relevant fiir den kiinftigen Berufsstart einschitzten,
unter Umstéinden verstirkt durch pauschal abwertende oder zumindest distan-
zierte Reaktionen seitens des Lehrkdrpers des Hauptfaches.

In der wichtigsten Enquéte zu den Perspektiven der Lehrgestalt der Soziolo-
gie, die Mitte der achtziger Jahre von H. Daheim durchgefiihrt wurde, sprachen
von den an allen westdeutschen Hochschulen angesprochenen Fachvertretern
lediglich zwei die Lehre im Nebenfach iiberhaupt an; und diese offenbar nur,
weil sie sich auf keine Hauptfachausbildung an ihrer Hochschule beziehen konn-
ten. Es ist das Verdienst von G. Endruweit, in der Auswertungstagung in Rau-
ischholzhausen die Nebenfachlehre thematisiert zu haben: Hier gehe es darum,
den Nachweis der Verwendbarkeit im Beruf eben deshalb zu erbringen, um die
fiir eine Reflexion ihrer kiinftigen Berufsrollen aufgeschlossenen Studierenden
des Hauptfaches zu erreichen und nicht nur als eines unter vielen folgenlosen
"Bildungsfichern" zu figurieren. Eben deshalb miisse Soziologie sowohl ihre
theoretische Erkldrungskraft als auch ihre empirische Methodenkompetenz fiir
die Bewiltigung kiinftiger Aufgaben im Berufsfeld der Absolventen des Haupt-
fachstudiengangs unter Beweis stellen, wie er am Beispiel der Stadtplanung be-
legt. Er zieht daraus eine Konsequenz: Da Selbstbestitigung heute fiir den Erhalt
von Stellen nicht mehr ausreiche, hinge der Bestand der Soziologie als Fachdis-
ziplin in Zukunft nicht zuletzt von ihren Erfolgen in der Nebenfachlehre ab. Die
Grundlage fiir eine positive Fremdeinsch#tzung miisse allerdings die Forschung
in der Hauptfachdisziplin erbringen. Haupt- und Nebenfachlehre seien somit auf-
einander angewiesen. Die anschlieBende Diskussion fiihrte allerdings strecken-
weise in die falsche Alternative zwischen Wahrung der Fachstandards und In-
strumentalisierung als Lieferant von Anwendungsrezepten. Abgelehnt wurde ei-
ne Selbstdarstellung der Soziologie als gesellschaftsverinderndes Heilswissen
einerseits, als unverbindlicher Denkstil andererseits. Konsens wurde darin fest-
gestellt, daB der Rekurs auf die Selbstdarstellung in der Hauptfachlehre von der
Deutschen Gesellschaft fiir Soziologie kiinftig aufgebrochen werden misse;
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nicht zuletzt, weil die Nebenfachstudenten von heute auch zu den Forschungs-
Auftraggebern von morgen zihlten.

Auch das Verhiltnis zur Soziologie als Forschungsdisziplin blieb mehr oder
minder ungeklirt, obgleich die Lehre in den anderen Studiengingen an dem
oben geschilderten inneren Widerspruch der Lehrangebote in der ,,Hauptfachso-
ziologie® partizipierte, ndmlich einerseits einem libergreifenden gesellschaftskri-
tischen Orientierungsbediirfnis gentigen zu sollen, andererseits in den Kontro-
versen ihrer Schulen aber einen solchen Anspruch selber zu relativieren - zumin-
dest aus der Perspektive der Studienanfanger. Um so weniger konnte der in Re-
formkonzepte fiir die anderen Studienginge einflieBende Anspruch, eine inter-
disziplindre analytische Kompetenz zu vermitteln, in der theoretischen Durch-
dringung des Berufsfeldes oder in der tatséichlichen Lehre wirklich erfuillt wer-
den.®

Eine Untersuchung zur Lehre der Soziologie in anderen Studiengéingen war
auch deswegen an der Zeit, weil ein nicht unbetrichtlicher Teil der Auenwir-
kung der Soziologie auf sie zuriickgeht. Dies wird klarer, wenn man die Anzahl
der Absolventen in Studiengéngen, in denen Soziologie Pflicht- oder Wahl-
pflichtfach ist, wie zum Beispiel Medizin, Rechtswissenschaften, Wirtschafts-
wissenschaften, Maschinenbau, Pidagogik, Geographie, Informatik und anderen
mit derjenigen der jahrlich , produzierten” Diplomsoziologen vergleicht: Die An-
zahl der Absolventen in diesen anderen Studieng#ngen liegt zur Zeit jihrlich bei
{iber 40.000. Selbst wenn nur etwa fiinf bis zehn Prozent der Absolventen dieser
Studiengénge intensiv mit Soziologie in Berithrung kommen, ist deren Anzahl
immer noch etwa dreimal so groB3 wie die der diplomierten Soziologen. Aber die
Ergebnisse der vorliegenden Untersuchung haben auch Bedeutung hinsichtlich
der Riickwirkungen auf das Selbstverstindnis der Soziologie als Lehrdisziplin
iberhaupt; jedenfalls insofern, als die Anwendung von soziologischem Wissen
in anderen Disziplinen die Forschungs- und Entwicklungsrichtung der Soziolo-
gie nicht unmafgeblich beeinfluflt. In der Lehre der Soziologie als Nebenfach -
so vermuten wir - l#Bt sich deshalb die Bruchlinie zwischen Forschung und

9 Werner van Treek und Cornelia Oleszak haben zur Reorganisation der soziologischen Ne-
benfachausbildung an der Universitit Gesamthochschule Kassel 1993 einen interessanten,
weiterfiihrenden Entwurf (bisher unversffentlicht) vorgelegt, mit dem die oft nur konstru-
ierte Passung von Soziologien fiir gesellschaftliche Teilgebiete mit Berufsrollen der jewei-
ligen Hauptfachstudierenden zugunsten einer gesellschaftlichen ,Reflexions- und Ein-
griffskompetenz® tiberwunden werden soll, die in sich in Handlungsfelder ausdifferenziert,
die jeweils ein Spannungsfeld zwischen Evolution der gesellschaftlichen Teilsysteme
(Technik, Arbeit, kulturelle und #sthetische Identitit, Biosphére und Politik) und Kon-
sensfindung in der Gegenwart umreiBen. Allerdings sind die aufgefiihrten curricularen
Umsetzungen weitgehend den fachlichen Fragestellungen der Techniksoziologie enthom-
men und noch nicht auf die Professionen selber bezogen.
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Lehrgestalt der Soziologie am ehesten noch rekonstruieren, um so auch Refor-
mansétze fiir das Hauptfachstudium zu finden.!0

1.3 Voraufgehende Untersuchungen

Unsere Untersuchung kniipft an den Erkenntnisstand der folgenden voraufge-
henden Untersuchungen zur Lehrgestalt der Soziologie an. Sie sucht eine danach
verbleibende Forschungsliicke zu schlieflen:

— Bund und Linder hatten bekanntlich Ende der siebziger Jahre Kommissionen
zur Erarbeitung von Rahmenstudienordnungen eingesetzt, darunter auch eine
fir die Diplomstudiengiéinge Politologie und Soziologie. Die Deutsche Ge-
sellschaft fiir Soziologie entwickelte ihrerseits eine Rahmenstudienordnung
auch fiir den Magisterstudiengang. Zur Begleitung dieser Arbeiten und an-
gesichts des wachsenden Legitimationsdruckes auf die Soziologie als Lehr-
disziplin hatte die DGS eine Erhebung zur Lehrgestalt und zu den Studien-
bedingungen des Faches an allen westdeutschen Hochschulen durchgefiihrt,
deren Ergebnisse in Rauischholzhausen lebhaft diskutiert wurden; wobei be-
reits die - scheinbare - Alternative zwischen allgemeiner gesellschaftskriti-
scher Orientierung und beruflicher Handlungskompetenz zu Kontroversen
fithrte (vgl. S. 11).

— Seit den sechziger Jahren wurden die Lehrangebote im Hauptfachstudium der
Soziologie unter Leitung von Heinz Hartmann erhoben und nach Teilberei-
chen der Disziplin systematisiert!!. Dabei bereitete die Abgrenzung von so-
ziologischen Lehrangeboten in anderen Studiengéingen Probleme. Zugleich
wurde sichtbar, da3 diese Angebote fiir Teildisziplinen der Soziologie erheb-
liches Gewicht hatten. Eine entsprechende Erginzung dieser Erhebungen
scheiterte zunichst daran, daB viele Themen der Lehrveranstaltungsver-
zeichnisse ohne Informanten ,,vor Ort“ nicht als soziologische zu erkennen
und zuzuordnen waren.

— Von 1982 bis 1990 wurde am Wissenschaftlichen Zentrum fiir Berufs- und
Hochschulforschung in Kassel eine Hochschulabsolventenverlaufsstudie in
drei ausgew#hlten Studienrichtungen (Wirtschaftswissenschaften, Maschi-
nenbau, Sozialarbeit/-pddagogik) an jeweils sieben Hochschulen durchge-
fihrt. Im Vordergrund dieser Studie stand die Frage nach dem Stellenwert

10 Entsprechend wurde im ,Heskemer Manifest“ von 1990 angesichts der Probleme der
Hauptfachlehre auf die Herkunft der Soziologie aus den Nachbardisziplinen und auf die
Chancen, die sich hieraus moglicherweise fiir eine Reform ergeben, verwiesen. Vgl. Ber-
tram u.a. 1990.

11 vgl. Hartmann 1989.
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der besuchten Hochschule fiir den Berufseinstieg und den Berufsweg der Ab-
solventen. In diesem Kontext wurde unter anderem nach den beruflichen
Verwendungsmoglichkeiten fiir die im Studium erworbenen sozialwissen-
schaftlichen Kompetenzen zwei Jahre nach Studienabschluf8 gefragt. Dabei
ergaben sich Hinweise auf gravierende Differenzen zwischen den verschiede-
nen Studienfachrichtungen in der Gewichtung dieser Kompetenzen, was als
Folge der je spezifischen Einschitzungen ihrer spiteren Berufsrelevanz ange-
sehen werden kann!2. Daneben finden sich auch studiengangsinterne Unter-
schiede, die auf individuelle Priferenzen der Absolventen hinsichtlich des
spiteren Berufsfeldes verweisen.

— Im Wissenschaftlichen Zentrum fiir Berufs- und Hochschulforschung konn-
ten 1986 thematisch einschligige Erfahrungen mit telefonischen Interviews
anldBlich einer Umfrage zur ,,Lehrgestalt” der Soziologie als Grundlagenwis-
senschaft fiir den Lehrerberuf bei Fachvertretern der Soziologie in pidagogi-
schen bzw. Lehramtsstudiengéingen an allen Hochschulen, die solche Stu-
diengénge anbieten, gesammelt werden.!3 Das sich wandelnde Rollenver-
stindnis der Soziologie Lehrenden von einer iibergeordneten Orientierungs-
disziplin hin zu einer integrierenden Grundlagenwissenschaft mit spezifi-
schen Angeboten fiir kiinftige Berufsrollen konnte in der genannten Studie
der Tendenz nach belegt werden. Dabei wurden schon einige Erhebungskate-
gorien unserer Untersuchung entwickelt.

—~ In einem Lehrforschungsprojekt der Verfasser Ende der achtziger Jahre wur-
den Gruppendiskussionen mit Studierenden des Magister(teil)studienganges
Soziologie bzw. Gesellschaftswissenschaften in Kassel und Géttingen durch-
gefiihrt, aus denen u.a. hervorging, daB sich die Umsetzbarkeit der fachwis-
senschaftlichen Struktur der Disziplin in Lehr-Lern-Prozesse keineswegs von
selbst versteht, sondern von den Studien- und Berufszielen und Studienstra-
tegien der jeweiligen studentischen Adressatengruppe abhingt.

12 g0 liegen Maschinenbauer und Wirtschaftswissenschaftler mit einem Universitétsabschluf
sowohl bei der Selbsteinschitzung ihrer sozialwissenschaftlichen Qualifikationen im unte-
ren Bereich einer fiinfstufigen Skala als auch bei der Verwendung ihrer sozialwissen-
schaftlichen Qualifikationen im Beruf zwei Jahre nach StudienabschluB. Dagegen schiitzen
Sozialpddagogen mit einem abgeschlossenen Universitétsstudium ihre fachlichen Qualifi-
kationen in Soziologie wie auch die berufliche Verwendung ihrer soziologischen Fach-
kenntnisse deutlich besser ein. Dementsprechend wurden auch im Unterschied zu den bei-
den anderen Studienrichtungen im Curriculum des Studiengangs Diplom-Pidagogik stér-
kere Akzente im soziologischen Bereich gesetzt (vgl. Teichler u.a. 1987; Teichler und
Winkler 1990).

13 Vgl. Ochler und Hermanns 1986. Das Telefoninterview ist in den letzten Jahren in der Li-

teratur als ein handhabbares und nutzbares Erhebungsinstrument beschrieben worden (vgl.
z.B. Fuchs 1994).
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— Innerhalb der Arbeitsgruppe Hochschulforschung der Sektion fiir Bildungs-
soziologie der DGS wurden angesichts neuer Anforderungen, z.B. im Studi-
engang Informatik, die offenen Fragen der moglichen Lehrziele und didakti-
schen Umsetzung soziologischer Lehrangebote in anderen Studiengiingen in-
tensiv diskutiert. Eine empirische Uberpriifung wurde fiir dringend erforder-
lich gehalten. Auf Initiative von P. Kellermann, 1. Sommerkorn und W.-D.
Webler wurde eine Initiative ,,Lehrgestalt der Soziologie“ gegriindet, die ei-
nen Problemkatalog entwarf, der soziologische Lehrangebote in anderen Stu-
diengiingen einbezog. Ein entsprechendes Konzept fand die Zustimmung des
Ausschusses fiir Lehre und Studium der DGS und bildete die Grundlage fiir
die vorliegende Untersuchung.

1.4 Theoretischer Ansatz

Diese Untersuchung hat eine Prdmisse: Unser Erkenntnisinteresse richtet sich auf
die Moglichkeit der Umsetzung bzw. Verwendung - nicht: blofer Anwendung -
soziologischen Wissens, soziologischer Methoden und soziologischer Problem-
bearbeitung tiberhaupt in Berufsrollen. Denn diese sind der Bezugspunkt fiir die
Anschlulfshigkeit soziologischer Nebenfachlehre an vorhandene und jedenfalls
von der Soziologie nicht einfach ,,umzumodelnde” Qualifikationswege und
Qualifikationsprozesse der Hochschulausbildung in unserem Land. Dies schlieBt
zwar durchaus die Vermittlung von Einblicken in tibergreifende gesellschaftliche
Zusammenhénge und eine Orientierungskompetenz iiber den gesellschfatlichen
Rahmen der jeweiligen Berufsaufgaben ein; und hiernach wird auch explizit ge-
fragt. Aber thematisiert wird nicht eine gesellschaftskritische Aufklarungsfunk-
tion der Soziologie, die eben das Vorgegebensein von Berufsrollen, Berufsfunk-
tionen und die institutionellen Bedingungen beruflichen Handelns hinterfragt
und den Praxisbezug der Soziologie gerade darin sieht, die gesellschaftlichen
Verhiltnisse zu problematisieren, welche dem Handeln in Berufsrollen repressi-
ve, ideologische oder instrumentelle Ziige verleiht.!1# Diese Aufklirungsfunktion
der Soziologie auch als Lehrziel eines Curriculums vornehmlich fiir Hauptfach-
soziologen ist damit nicht obsolet; jedoch wiirde sie den empirischen Rahmen
einer Untersuchung der Lehrgestalt der Soziologie in anderen Studiengéngen
sprengen.

Relativ gesicherter Diskussionsstand der Curriculumforschung ist, dal das
Ergebnis eines Qualifikationsprozesses nicht zuletzt davon abhiingt, ob es gelun-
gen ist, fachliche Strukturen und kiinftiges berufliches Handeln didaktisch zu-

14 yg1. Kellermann 1993.
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einander zu vermitteln. Deshalb gehen wir hier weder allein von der Struktur der
Disziplin als solcher noch von formalen Kriterien hochschuldidaktisch erfolgrei-
cher Lehre, sondern von einem Curriculum-Modell der ,, AnschluBfihigkeit“!5
der Lehre eines Nebenfaches an den primér durch das Hauptfach bestimmten be-
rufsbezogenen QualifikationsprozeB aus.

Curriculum-Modell der AnschluBlfihigkeit der Lehre

Feruﬂiche Handlungskompetean

Fachfiche Orientie-
rungskompetenz

'\

Fachliche Probiem-
Idsungskompetenz

Qualifikationsprozel

T

AuBerfachliche Orien-
tierungskompetenz

/

Studiengangs- und
Priifungsstruktur

Lehr-iLern-
angebote

Hochschuldidaktische
Vermittlung

Studien-
verhalten

Berufsbezagenes Wissen, Methoden
(Routinen) und Theoriebestinde des
Hauptfaches als Lehrdisziplin

Erkenntnisstand der jeweiligen Fach-
disziplin

/\

LAnschiukfihige”, berufsbezogene
Methoden und Theoriebestéinde der
Soziologie als Lehtfach in anderen
Studiengéngen

Erkenntnisstand der Soziologie als
Fachdisziplin

IS Der in diesem Kontext ungewdhnliche Begriff der ,,AnschluBfihigkeit* wird in Anlehnung
an Luhmann fiir die begriffliche Kompatibilitit neuer Informationen mit theoretisch verar-
beiteten, vorhandenen Informationsbestinden verwendet, fiir welche Informationsverwen-
dung auch immer. Vgl. auch Beck und BonB 1989, S. 9, die den Begriff der "Anschluf-
fihigkeit" in dem Sinn verwenden, daB theoretische Analysen von Untersuchungsgegen-
stinden einer Wissenschaft - sie bezeichnen diese ohne klare Abgrenzungen als "Praxis" -
wiederum "re-interpretér”, d.h. "kleingearbeitet" werden miiBiten, um in der Praxis - "an-
schluBfahig" zu werden, ohne daB die Differenz der Perspektiven von wissenschaftlicher
Erkenntnis und Verwendungszusammenhingen damit eingeebnet wiirde. Uns geht es we-
niger um solche Beschreibungen der Arbeit von Wissenschaftlern, sondern um die episte-
mologische Differenz und Synthese der Selektion von wissenschaftlichen Erkenntnissen
fiir wissenschaftsbezogene Problemldsungen in beruflichen Handlungskontexten.




1. Fragestellung und Methode 19

Nach diesem Schema ist davon auszugehen, daB Curricula neben der Vermitt-
lung eines fachbezogenen Orientierungsrahmens vornehmlich eine fachliche
Problemlésungskompetenz, die Methodenkompetenz einschliefit, aufzubauen ha-
ben. Ein fachtibergreifender Orientierungsrahmen und auBerfachliche berufliche
Handlungskompetenzen miissen parallel hierzu entwickelt werden.16

Der Aufbau beruflicher Handlungskompetenz im Rahmen von Qualifikations-
prozessen an Hochschulen bedarf der Entwicklung eines Curriculums, in dem
die studiengangspezifischen Beitrige der an ihm beteiligten Fachdisziplinen so
integriert werden, daB ein berufsbezogener Habitus!7 entstehen kann. Beispiele
bieten etwa die Zentrierung der Ausbildung der Juristen um ein spezifisches
Vorgehen bei Fallysungen, die Ausrichtung ingenieurwissenschaftlicher Studien-
ginge auf die konstruktive Herstellung technischer Artefakte, hermeneutische
Zugangsweisen von Philologen zu Texten oder Optimierungsmodelle fiir Res-
sourcenverwendung in den Wirtschaftswissenschaften.

Fiir die lernpsychologische Begriindung der hierfiir erforderlichen Vermitt-
lungsprozesse gehen wir davon aus, daf es das Ziel eines Curriculums, und zwar
sowohl in seinem manifesten als auch in seinem heimlichen Lehrplan, ist, im
Studienverlauf Wissensbestinde, methodische Routinen und forschungsleitende
Paradigmata von Fachdisziplinen hochschuldidaktisch so zu vermitteln, da} ein
spezifisches Qualifikationsprofil entsteht. Der Studienablauf 148t sich dabei als
ein ProzeB der Wechselwirkungen von curricularem Rahmen, Lehr- bzw. Lern-
angeboten, hochschuldidaktischen Umsetzungen und dem individuellen Studien-
verhalten verstehen.

Hochschuldidaktische Lehr-Lern-Formen betreffen zunichst die Umsetzung
von Lernzielen in eine transparente Stufung von Lernsequenzen und die Riick-
meldung jeweils erreichter Stufen des Leistungsniveaus in Gestalt von Qualifi-
kationsnachweisen fiir Hochschullehrer und Studierende, um so die Qualifika-
tionsziele je nach Studienvoraussetzungen ohne Uberforderung erreichbar zu

16 Unsere Unterscheidung zwischen soziologischen Kompetenzen, die zur Lsung von Be-
rufsaufgaben unmittelbar bendtigt werden, und solchen, die den gesellschaftsbezogenen
Orientierungsrahmen bilden, #hnelt derjenigen von Alfred Bellebaum zwischen Hand-
lungs- und Erkldrungswissen (vgl. Bellebaum 1977, S. 110 ff.) Zu Recht weist er darauf
hin, da der Grad der Berufsrelevanz soziologischen Wissens davon abhéngt, wie weit Be-
rufsrollen nicht auf blofe Funktionalitit reduziert werden.

17 Es wird hier das von L. Huber fachspezifisch weiterentwickelte Habitus-Konzept von
Bourdieu zugrunde gelegt, jedoch bezogen auf die Vermittlung von Fachstandards und be-
rufsbezogener Handlungskompetenz; vgl. Huber 1983a. Burton R. Clark konstatierte be-
reits 1984 dic wachsende Bedeutung der Fachkulturen neben fachlicher Spezialisierung
und der Verteilung von Entscheidungskompetenzen als einem der drei Bestimmungsfakto-
ren der Hochschule als Institution; vgl. Clark 1984, S. 109. Beate Krais hat, Zhnlich wie
wir, das Habitus-Konzept auf die Ficher Chemie und Erziechungswissenschaften bezogen.
(Jahresbericht Max-Planck-Institut filr Bildungsforschung 1994, S. 49).
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machen. Dabei sollen sie innerhalb von Lemsequenzen Relevanzbeziige fiir die
kinftige Verwendungspraxis transparent machen und den Lernenden individuel-
le Studienstrategien ermdglichen. SchlieBlich sollen sie einen sachbezogenen
Kommunikationsprozel in Gang setzen, ohne den Lernmotivationen nicht von
Bestand sind.

Das skizzierte Modell impliziert eine strukturelle Differenz zwischen den
Hauptfach- und Nebenfachlehrangeboten. Fiir die Soziologie wird hier unter-
stellt, daf} sie durch eine spezifische theoriegeleitete Modellbildung und Opera-
tionalisierung in Verbindung mit der Anwendung empirischer Methoden zur
Analyse von Teilausschnitten komplexer gesellschaftlicher Wirklichkeit beitrigt.
Die iiberwiegende Mehrzahl der Studierenden des anderen Studienganges aber
soll und will nicht zu einer Fachkompetenz gelangen, wie sie fiir Hauptfachstu-
dierende der Soziologie angestrebt wird. Es kommt hinzu, dafl Studierende mit
ihrer Studiengangswahl eine Selbstselektion getroffen haben, die je nach Quali-
fikationsziel und ,,Studienklima“ unterschiedlich!® und dementsprechend mehr
oder minder offen fiir soziologische Lehrangebote ist.

Soziologische Lehre in anderen Studiengingen soll nun ihrerseits zur jeweili-
gen berufsbezogenen Qualifikation unter EinschluB} kritischer Reflexion der Be-
rufsrolle der Studierenden beitragen. Dies setzt voraus, dafl die berufsbezogene
Problembearbeitung, die zunichst einmal im Hauptfach stattfindet, von der So-
ziologie theoriebezogen so rekonstruiert wird, da} sich hieraus eine zugleich so-
ziologische und insofern komplexere Problemlésungskompetenz ergibt. Sozio-
logie kann so den Orientierungsrahmen fiir berufliches Handeln erweitern bzw.
differenzieren. Hierbei kommt sowohl soziologische Theoriebildung als auch
methodisch gesicherte Empirie ins Spiel. Soziologische Lehre bleibt so auf das
Verstindnis der Gesellschaftsstrukturen und ihrer Wandlungsprozesse sowie de-
ren mogliche Beeinflussung durch kritische sozialwissenschaftliche Reflexion
bezogen. Nicht pseudowissenschaftliches Alltagswissen oder Sozialkunde zur
Ausschmiickung der Wissens- und Theoriebestinde der Hauptfachdisziplin sol-
len angeboten werden, sondern fachlich anschlufifdhiges Wissen, das Hand-
lungskompetenzen erweitert. Soziologische Lehre in anderen Studiengingen
wird also nicht etwa als die Abhandlung einer nur inhaltlich gesellschaftsbezoge-
nen Thematik, zum Beispiel der auerfachlichen Verantwortung des Ingenieurs,
verstanden, die gegebenenfalls auch von anderen Disziplinen beziehungsweise
der Hauptfachdisziplin tibernommen werden konnte.

Das Problem der AnschluBfihigkeit stellt sich wegen des spezifischen Bezu-
ges der Soziologie auf eine Art generalistische Kompetenz mit die jeweilige
Fachkompetenz tibergreifenden gesellschaftlichen Beziigen als prekirer dar, als

18 Zur studentischen Selbstselektion vgl. auch Windolf 1992.
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die Vermittlung von zusétzlichem Wissen wie zum Beispiel Rechtskenntnissen.
Insofern besteht ein im Kern unaufhebbares Spannungsverhiltnis zu den Qualifi-
kationszielen anderer Studiengénge, von denen anschluBfahiges Wissen fiir kiinf-
tige Berufsrollen nicht einfach nur ,,abgerufen werden kann.

Unsere Analyse moglicher Anschluf3fihigkeit der "Lehrgestalt" der Soziolo-
gie in Studiengingen mit anderen "Fachkulturen"!? und korrespondierendem
"Studienklima" geht von folgendem weiteren Interpretationsansatz aus, der zu-
néichst nur in seinem Aufbau skizziert wird: Den Ausgangspunkt bildet der ar-
beitssoziologische Begriff der Unternehmenskultur. Zu priifen war, inwiefern er
sich auf die Hochschule als eine Organisation fibertragen 146t, die Forschung im
Rahmen etablierter Fachdisziplinen betreibt. Insofern die Fachkultur das Stu-
dienverhalten innerhalb eines Studienganges mitbestimmt, trigt sie zu dem "Stu-
dienklima" bei, das zugleich von Studienmotiven, Studienbefihigungen und So-
zialisationskontexten vor und wihrend des Studiums sowie dem institutionellen
Studienrahmen mitgeprigt ist. (Der letztere ist aber nicht Gegenstand der vorlie-
genden Untersuchung.) Um zu erkldren, wie es zu Fachkulturen kommt, wird auf
das Habitus-Konzept von Bourdieu zurlickgegriffen. Der Bezug zur Studienqua-
lifikation wird iiber die "Professionalisierung" in einem Hauptfach hergestelit.
Fachkulturen beeinflussen ihrerseits das Studienklima. Daraus ergeben sich Fol-
gerungen fiir eine Studienreform, die sich hochschuldidaktisch auf Qualifika-
tionsaufbau im Studium anstelle bloB formaler curricularer Reglementierung be-
ziehen.

Mit einem solchen Interpretationsansatz wird eine Alternative zu konventio-
nellen Meinungsbefragungen von Studierenden und Hochschullehrern zur Ana-
lyse eines gerade im Handlungsfeld von Studiengéngen wirksamen Habitus und
seiner Generierung vorgestellt - in bewufitem Gegensatz zur Impact-of-College-
Forschung.2® Damit wird, wie noch zu zeigen sein wird, ein AnschluB an die zu
Unrecht vernachlissigte Curriculumforschung im Hochschulbereich maglich.

Fiir unseren Ausgangspunkt ist zunédchst wichtig, daB mit dem Begriff der
Unternehmenskultur das Phénomen der sogenannten informellen Struktur von
Arbeitsprozessen begrifflich bearbeitbar gemacht wurde. Damit 148t sich ein

19 Paul Windolf (1992) verwendet in Anlehnung an Parsons und Platt den Begriff Fachkultur
fiir die empirische Analyse der Motive fiir Studienfachwahlen. Er definiert ihn zwar als die
spezifische Handlungsrationalitét einer wissenschaftlichen Profession, die u.a. der Selbst-
identifikation dient und einen tradierten Verhaltenscode darstellt. Jedoch differenziert er
sie dann nur nach allgemeinen Kriterien der Erkenntnisproduktion nach den Dimensionen
Karrierestreben, Lebensstil, gesellschafisreformerische Impulse und ,reine” Wissen-
schaftsorientierung; was nach unserer Definition nur das ,,Studienklima“ - teilweise - cha-
rakterisiert. Die Verbindung zwischen Professionalisierung genuiner paradigmatischer
Struktur einer Fachdisziplin wird von ihm nicht thematisiert.

20 Hyber und Portele 1983, S. 185-197.
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Handlungsfeld umschreiben, das sich infolge vielfiltiger Interaktionen der Be-
teiligten aufbaut, aber gegeniiber dem einzelnen in es Eintretenden als ein ver-
selbstéindigter Zusammenhang von Handlungsmustern erscheint, den man in
Analogie zu lebensweltlichen Subkulturen eben als Unternehmenskultur be-
zeichnet.?! (Analog konnte das "Studienklima" innerhalb eines Studienganges
als ein Zusammenhang von Spielregeln verstanden werden, an denen sich Leh-
rende und Studierende orientieren und die dem neu Eintretenden als etwas ge-
geniibertreten, wonach er sich - tunlichst - zu richten hat, indem er mitspielt.)

Zunichst aber ist das Habitus-Konzept Bourdieus in seinen Grundziigen fiir
unsere Uberlegungen nutzbar zu machen: Nach ihm verfiigen gesellschaftliche
Gruppen iiber einen Grundbestand unterschiedlicher Handlungsmuster mit Sym-
bolgehalt. Entsprechende symbolische Handlungen erscheinen einerseits als au-
thentisch - als Lebensstil oder eben als Habitus -, andererseits sind sie latente
Chiffren fiir einen Statusbezug, an Hand derer andere Akteure Statusgleiche er-
kennen. Diese Handlungsmuster sind nun zugleich im systemtheoretischen Sinn
ein Code, Bourdieu spricht eher sprachsoziologisch von generativer Grammatik,
nach dem das Grundmuster in Situationen gesellschaftlicher Interaktionen oder
besser ,,Beziehungen® situtionsangemessen ausdifferenziert und abgewandelt
werden kann; womit diese Situationen als Feld der Représentation des gruppen-
spezifischen Habitus genutzt und auf das zugrundeliegende Interesse an der Er-
haltung des erlangten sozialen Status bezogen werden konnen. Aus Interaktionen
solcher Art baut sich im Zeitablauf ein Handlungsfeld auf, das Eintretende sele-
giert und ihre Handlungschancen in ihm priformiert, sofern sie nicht zu Auf3en-
seitern werden wollen. Die Selektion besorgen teilweise die Herkunftsmilieus,
teilweise das Bildungssystem, in dem diejenigen Handlungsmuster erlernt wer-
den, die zugleich die Initiationsrituale fiir den Zugang zu Statusgruppen darstel-
len.

Die Selektion fiir Statusgruppen durch das Bildungssystem bringt Professio-
nalisierung ins Spiel, die geschichtlich und auch in der Gesellschaft der Gegen-
wart nur eine der unterschiedlichen Habitusformationen darstellt. Sie diirfte aber
seit Beginn des 19. Jahrhunderts und fortbestehend bis heute der vorherrschende
oder auch ausschlieBliche Zugangsweg zum Habitus des ,,Akademikers® sein;
wie sehr auch schlichte Berufsvorbildung in der Hochschule sich hiervon mehr
und mehr separiert hat. Hochschulzertifikate haben eben in dieser Hinsicht eine
Doppelfunktion. Was mit ihnen erlangt wird, ist die Zugangschance zu einer
Profession, die Nicht-Akademikern als solchen in der Regel verschlossen ist.
Somit stellt sich die Frage nach dem ,.generativen Code* des Habitus akademi-

21 Einen Vorlaufer hatte dieses Phénomen in der Untersuchung Ludwig von Friedeburgs:
"Soziologie des Betriebsklimas", das hier aber gerade als von den fortbestehenden Interes-
sengegensitzen innerhalb des Betriebes mitbestimmt gesehen wurde.
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scher Professionen. Nach wie vor wird man hierbei zwar das Selbstverstindnis
der Hochschule als ganzer als Stitte der Personlichkeitsbildung, der Ausbildung
wissenschaftlicher Beurteilungsmafistibe, einer gesellschaftskritischen Intellek-
tualitdt oder auch spezifischer Gemeinschaftsformen, die aus Studien- und Lehr-
freiheit erwachsen konnen, nicht ausklammern wollen. Konkreter ist aber der
Arbeits- und Kommunikationszusammenhang innerhalb der einzelnen Studien-
ginge. Fiir ihn sind, wie noch empirisch zu belegen sein wird, offenbar die
Fachkulturen strukturierender als das ,,Student-Sein“ als solches. Fachkulturen
setzen sich im Rahmen der Priifungs- und Studienordnungen in Qualifikations-
prozessen um, aus denen Professionalisierung im oben angesprochenen doppel-
ten Sinn resultiert.

Mit der Frage, worin eigentlich der fachspezifische Habitus besteht, wird die
Grenze zur Wissenschaftssoziologie beriihrt. In einer vorldufigen Niherung sol-
len hierunter die Handlungsmuster verstanden werden, welche die jeweilige
spezifische Professionalitit innovativen wissenschaftlichen Vorgehens in einem
Forschungsfeld ausmachen; welche entsprechend der Forschungslage variiert
werden. Sie bilden die Basis der jeweiligen ,,scientific community”, die auch den
Zugang zu dieser durch (Selbst-)Selektion steuert. Paradigmata im wissen-
schaftssoziologischen Verstindnis strukturieren die entsprechenden Handlungs-
muster, insofern sie einerseits theoriebezogen sind, andererseits Empirie ermog-
lichen; wobei die fachspezifische Methodik als generativer Code angesprochen
werden kann. Die Operationalisierung von wie immer gearteten Einflu3faktoren
zu Indikatoren, mit deren Hilfe Erklarungsmodelle fiir gesellschaftliche Wirk-
lichkeit bestitigt, falsifiziert oder modifiziert werden, kann z.B. als Code in der
empirischen Sozialforschung angesprochen werden.

So problematisch solche Definitionen sind, so relevant diirfte andererseits ein
paradigmatisch fundierter fachspezifischer Habitus fiir die Rollenanforderungen
sein, die Hochschullehrer an "ihre" Studierenden stellen. Damit wird der fach-
spezifische Habitus zum integrierenden Moment der Lehrgestalt eines (Teil-)Stu-
dienganges.

Fiir die Studierenden ergeben sich hieraus vor allem folgende Funktionen ei-
nes studiengangspezifischen Habitus fiir die individuelle Studienplanung und da-
mit ihren Qualifikationsprozef:

- Es wird ein Kriterium der Selbstselektion fiir einen Studiengang vorgegeben;

~ es wird die Identifikation mit der Studentenrolle in diesem Studiengang er-
moglicht;

— es wird ein Aufbau fiir das "informelle Curriculum" gegeben, an dem sich die
individuelle Studienplanung im Rahmen des formalen Lehrplanes orientieren
kann;
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— es wird damit das Risiko eines Zurechtfindens zwischen heterogenen Lehran-
geboten und Qualifikationsanforderungen minimiert;

— es wird zugleich ein Zielkriterium fiir die "SchlieBung" des Qualifikations-
prozesses und damit den erfolgreichen Abschluf des Studiums ,,vorgehalten*
und

— es werden Rollenmuster fiir die Koordination des Verhaltens des einzelnen
Studierenden zwischen Gruppennormen bzw. dem "Studienklima" als sol-
chem und den individuellen Ambitionen und Kompetenzen auf Grund vor-
aufgehender Sozialisationsprozesse bereitgestellt.

Hinweise auf ein solches Verstindnis der Lehr-Lern-Prozesse in Hochschulen
hat u. a. die schon erwihnte Befragung von Hochschulabsolventen in den Inge-
nieurwissenschaften, den Wirtschaftswissenschaften und der Sozialarbeit/Sozial-
padagogik an den drei Hochschularten: Wissenschaftliche Hochschule, Gesamt-
hochschule und Fachhochschule Anfang der achtziger Jahre durch das Wissen-
schaftliche Zentrum fiir Berufs- und Hochschulforschung ergeben.22 Dabei wur-
den Aspekte des Qualifikationsprozesses signifikant verschieden je nach Stu-
diengang beurteilt: nimlich die hochschuldidaktischen Kompetenzen der Hoch-
schullehrer, ihre Kontaktbereitschaft mit Studierenden, ihr mehr oder minder
groBes Insistieren auf Fachstandards, die Art der von ihnen in den Priifungen zu-
grundegelegten Leistungskriterien und ihr Selbstverstindnis als Hochschullehrer.
Dabei handelt es sich naturgemiB um eine Verdichtung einer Vielzahl von unter-
schiedlichen Studienerfahrungen. Sofern man nun nicht von der unwahrscheinli-
chen Annahme ausgeht, daf} rein durch Zufall sich in den Lehrkdrpern Personen
zusammengefunden hitten, die innerhalb von Studiengéingen derart konvergie-
ren, zwischen Studiengingen aber divergieren, ist man auf den EinfluB von
Fachkulturen verwiesen; zumal da sich die aufgefithrten Unterschiede sehr wohl
inhaltlich nach dem Grad der Offenheit versus Standardisierung der Lehrinhalte
und der Transparenz versus Undurchsichtigkeit der Leistungsnachweise des je-
weiligen Studienganges interpretieren lassen. Diesen Unterschieden zwischen
den Studiengiingen korrespondiert die wechselseitige Einschéitzung des Studien-
verhaltens der Kommilitoninnen und Kommilitonen. Dort, wo die Lehre hoch-
schuldidaktisch eher "studentenzentriert" ist, erscheinen die anderen auch eher
als kontaktféhig und kooperativ, wihrend dort, wo formalisierte Leistungsstan-
dards vorherrschen, die Kommilitoninnen und Kommilitonen eher als angepalfit
und streberhaft erscheinen: "Hier herrscht der Kampf aller gegen alle" heif3it es
einmal. Dies verweist doch wiederum darauf, daB ein studiengangspezifisches
Klima besteht, in das der Studienanfinger eintritt und das doch nicht allein aus

22 vgl. Teichler u.a. 1987.
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psychologischen Unterschieden der jeweiligen Gesamtheiten der Studierenden
erklért werden kann.23

Der Zusammenhang zwischen dem fachspezifischen Habitus und dem Stu-
dienklima im jeweiligen Studiengang ist fiir die vorliegende Untersuchung inso-
fern zu differenzieren, als zwischen dem dominierenden (Haupt-)fachhabitus ei-
nes Studienganges und demjenigen unterschieden wird, der sich in der Lehrge-
stalt eines Nebenfaches - in unserem Fall der Soziologie in anderen Studiengiin-
gen - niederschligt.

Die Analyse unserer Ergebnisse verfolgt dementsprechend das Ziel, transpa-
rent zu machen, ob und inwieweit der dominierende Habitus die Lehrgestalt der
Soziologie tangiert - und sei es auch nur infolge der Einstellungen, die von seiten
der Studierenden oder der Lehrenden dieses Studienganges gegeniiber der Sozio-
logie als Nebenfach an den Tag gelegt werden. Hiervon wird gravierend beriihrt,
inwieweit die vielbeschworene Interdisziplinaritit des Studiums iberhaupt eine
Basis in den realen Qualifikationsprozessen haben kann.

Mit unserem Curriculum-Modell versuchen wir somit, eine Verbindung zwi-
schen berufsbezogenen Qualifikationszielen unterschiedlicher Studiengiéinge und
der Vermittlung von forschungsbezogenen Fachkulturen herzustellen,2* weshalb
wir auch zwischen einem engeren Curriculumbegriff und einem weiteren, fiir
uns relevanten, unterscheiden miissen, der die tatsdchlichen Lehr-Lern-Prozesse
mit einschliefit, durch die erst Fachkulturen sich in Qualifikationsprozesse trans-
formieren. "Anschlufifihigkeit" eines Nebenfaches wie Soziologie an Hauptfi-
cher wird eben deshalb als Transformation von Fachsystematik und Fachstan-
dards in berufsbezogene Bestandteile des Hauptfachstudiums verstanden. Erst
auf dieser wissenschafistheoretischen und professionsbezogenen Grundlage las-
sen sich auch - so meinen wir - Kriterien fiir die Qualitit von Curricula und die
Effizienz des Studierens gewinnen, die nicht dem QualifikationsprozeB selber
gegeniiber blofl 4uflerliche “Effizienz"-MabBstibe darstellen.

Dieses Curriculum-Modell hat aber nun Konsequenzen fiir die Auswahl eines
angemessenen Forschungsdesigns: Da die je spezifische "Anschlufifihigkeit"
eines soziologischen Lehrangebotes an einen Qualifikationsprozel im Haupt-

23 Es bestehen auch entsprechende Unterschiede zwischen den Hochschularten: Sie sind
nicht durchgehend ausgeprégt und lassen sich teilweise wiederum auf Unterschiede im
Studienklima zuriickflihren; wobei die Gesamthochschulen bemerkenswerterweise meist
zwischen den beiden anderen Hochschularten positioniert sind und sich dabei, je nach
Studiengang, einmal den Fachhochschulen mit ihrem standardisierten Curriculum, ein an-
deres Mal den wissenschaftlichen Hochschulen mit ihrem gréfieren MaBl an Lehr- und
Lernfreiheit annihern. Wie schon erwihnt, wird das studiengangspezifische Studienklima
durch das hochschulartspezifische tiberlagert.

24 Damit schlieBen wir uns im Kern der Argumentation von Kliiver (1983, S. 126 ) an, der
einen entsprechenden Bezug zwischen Fachsystematik und Studium als (Qualifikations-)
Arbeit herstellt.
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fachstudium von dem komplexen Zusammenwirken des formalen curricularen
Rahmens der Studienordnungen, der Vermittlungsprozesse von fachspezifischem
Wissen und Methodenkompetenz und von den Erwartenshaltungen von Leh-
renden und Lernenden abhingt, kann es keine standardisierten Kriterien fiir
"Effizienz" der jeweiligen "Lehrgestalt" der Soziologie geben.

Unser methodisches Vorgehen unterscheidet sich deshalb von Meinungsum-
fragen konventioneller Hochschulforschung, die nicht auf die je spezifischen
Studiengangstrukturen bezogen sind. Es zielt ab auf typische Konfigurationen
der Lehrgestalt der Soziologie innerhalb anderer Fachkulturen, nicht auf An-
nahmen iiber die Erklirung von Hiufigkeitsverteilungen isolierter Antworten
von Hochschulangehdrigen als solchen.

Fiir die Hochschulforschung ergibt sich daraus: Erforderlich ist eine Curricu-
lumforschung, die studiengangspezifische Fachkulturen, informelle Studien-
gangsplanungen und berufliche Qualifikationsziele einbezieht. Dazu miissen die
typischen kognitiven Leistungen, die beim Lernen im Kontext von Wissen-
schaftssystemen abgefordert werden, beriicksichtigt werden; denn es geht dabei
im Kern um ein Angebot theoriebezogener geistiger Erfahrungen, dem sich der

" einzelne Studierende 6ffnen oder verweigern kann.

1.5 Operationalisierung des Untersuchungsansatzes

Gegenstand des vorliegenden Projekts ist die Lehrgestalt der Soziologie in ande-
ren Studiengéngen auf dem Hintergrund des Selbstverstindnisses dieser Diszi-
plin. Es sollen typische curriculare Konfigurationen der Soziologie in anderen
Studiengingen aufgewiesen werden.

Ausgangspunkt der Operationalisierung war der lerntheoretische Ansatz, wo-
nach die Lehrgestalt der Soziologie durch die ,,Briickenfunktion“ zwischen
Fachwissenschaft und den Qualifikationsanforderungen des jeweiligen Studien- -
ganges und damit zugleich zwischen Gesellschaftsbezug der jeweiligen Wissen-
schaft und deren beruflicher Verwendbarkeit charakterisiert wird. Die Lehrenden
der Soziologie in anderen Studiengéngen haben also ihrerseits eine jeweils durch
die spezifische Anschiuffihigkeit ihrer Wissensbestinde modifizierte Anpassung
an die berufsbezogene Qualifikation im anderen Studiengang zu leisten. Es liegt
auf der Hand, daB in derart verschiedenen Studieng#ngen wie Architektur, Ma-
schinenbau, Medizin, Pidagogik oder Wirtschaftswissenschaften sowohl der
thematische als auch der didaktische Vermittlungsprozef} jeweils ein anderer ist,
und damit auch die Rolle des Soziologie Lehrenden im Verhéltnis zu dem Lehr-
korper des anderen Studienganges. Auf dieser Grundlage wurde das Untersu-
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chungsfeld in die Faktoren gem@B dem folgenden analytischen Modell ausdiffe-
renziert:

Faktorenmodell: Erhebung der Lehrgestalt der Soziologie in anderen Stu-
diengingen

erufliche Handlungskompetenz
fachtich - gesellschaﬂllch

Information (iber Be- Abstimmung mit

rufsanforderungen anderen Fachem

23 31,3233
Soziolog. Grinde Lehr- Anschl. Hoch- Rezeption
Fachkom- for Lehre Ziele fahiges® schul- des Lehran-
petenz imSw- | 210 | __ Lehrang. didakt. gebots durch
11,12 diengang 22,25 Vermitt- Studierende/
13 15,16 28,29 lung 4.1 Studienverh.

2.11,5.1 42,52 43,44,51

Stellung der Sozio- Unterstitzung Rickbezug Erwartungen
logie in Lehr- u. Pri- bei Lehraufgaben auf soziolog. der Studierenden
fungsaufbau der an- 63,64 Fachkollegen an das soziolog.
deren Studiengdnge 212,313.2, Lehrangebot
2.7,2.8,2.13,4.6, 5.1 34 44,4547, 48

Unter den EinfluBfaktoren sind jeweils die entsprechenden Fragen der Erhebung unter Hoch-
schullehrern angegeben. Die gepunkteten Linien bezeichnen nur indirekt zu erschlieBende Zu-
sammenhiinge.
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Die Verankerung der Soziologie in der jeweils geltenden Priifungsordnung, die
personelle und ressourcielle Ausstattung und die Einstellung der Hochschulleh-
rer, ihre Motivation zur Lehre, ihr Verhiltnis zu den Studierenden und zu dem
Hauptfach des Studienganges als solchem - als geronnene Gestaltung des oft wi-
derspriichlichen Verhiltnisses des Hauptfach-Studienganges zur Soziologie als
Wissenschaft, spezifiziert durch die allgemeinen Studienbedingungen des jewei-
ligen Hochschulortes und zugleich iiberformt durch Studienreformen: Diese un-
terschiedliche Ausgestaltung der Lehre der Soziologie in einem Studiengang an
verschiedenen Orten 148t die Lehrgestalt der Soziologie als erstaunlich facetten-
reich erscheinen; selbst dann, wenn die Priifungsordnungen auf Bundesebene
vereinheitlicht sind, wie z.B. durch die Approbationsordnung. Dabei bedarf es
gerade im Selbstverstindnis der beteiligten Disziplinen offenbar einer gewissen
Distanz zur Soziologie, um ihre Lehrbeitrige iiberhaupt als eigenstéindige in das
Curriculum einzubeziehen; wihrend andererseits natiirlich auch Offenheit fiir
gesellschaftliche Fragestellungen vorhanden sein muB3.

Weiter war bei der Operationalisierung zu berticksichtigen: Fiir die Lehrge-
stalt der Soziologie in einem anderen Studiengang spielt es anscheinend eine
nicht unerhebliche Rolle, ob der Fachbereich bzw. die Fakultit, der bzw. die fiir
den betreffenden Studiengang verantwortlich ist und u.a. die Vollstindigkeit des
Lehrangebots unter Einschluf} soziologischer Anteile zu gewihrleisten hat, den
Fachvertreter der Soziologie selber beruft oder ob soziologische Lehrangebote
von auBen gewissermaflen als Transfer sichergestellt werden, z.B. durch einen
soziologischen oder sozialwissenschaftlichen Fachbereich oder eine Fachgruppe
von Soziologen. Denn gerade fiir die Berufsbezogenheit des Lehrangebotes kann
es wichtig sein, ob der betreffende Hochschullehrer sich von dem Lehrkérper
des anderen Studienganges oder aber von der Fachgemeinschaft der Soziologen
berufen und getragen fiihlt. In der Auswertung wurde dies jeweils im Zusam-
menhang mit dem wissenschaftlichen Werdegang gepriift. (In einem weiteren
Sinne koénnen auch diejenigen Soziologen, die zwar von einem sozialwissen-
schaftlichen Fachbereich berufen sind, aber kontinuierlich allein innerhalb des
anderen Studienganges lehren, als in diesen einbezogen gelten.)

Fiir die Operationalisierung unseres Ansatzes ergibt sich im einzelnen: Im
strengen Sinn einer Faktorenanalyse mu3 ein angemessener soziologischer Bei-
trag zur berufsbezogenen Qualifikation in dem jeweiligen Studiengang als die
abhingige Variable angesehen werden. Als die vermittelnde abhingige Variable
wird nach unserem Modell die Anschlufihigkeit in dem o.g. Sinn angesehen.
Sie ist allerdings keine vorfindliche Variable, sondern ein Konstrukt, das selber
Gegenstand der Analyse ist. Als bestimmende Variablen sind unter den anderen
einbezogenen Untersuchungsfaktoren diejenigen anzusehen, die der Lehrgestalt
der Soziologie im engeren Sinn, einschlieBlich der didaktischen Umsetzung der
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Lehrziele, zuzurechnen sind; auch dann, wenn sie nur mittelbar eine Berufsqua-

lifikation intendieren. Im weiteren Sinn sind als bestimmende Variablen diejeni-

gen cutricularen Faktoren anzusehen, von denen der Grad abhingt, in dem die
fachwissenschaftliche Struktur und die beruflichen Verwendungsbeziige dieses

Studienganges tiberhaupt integrierbare soziologische Lehre zulassen. Intervenie-

rende Faktoren sind gem#B unserem Erkenntnisinteresse demgegeniiber die rest-

lichen im Schema aufgefiihrten Faktoren, insbesondere die personellen Ressour-
cen.

Danach ergaben sich die folgenden von uns fiir wichtig gehaltenen Einflu-
faktoren:

Das formale Curriculum entsprechend den Priifungs- und Studienordnungen:

— Die Priifungsordnungen geben Aufschluff dariiber, ob und in welcher Form
Soziologie in das Curriculum als Pflicht-, Wahl- oder Wahlpflichtfach inte-
griert ist und wie viele Leistungsnachweise welcher Art in welchem Studien-
abschnitt zu erbringen sind. Die Analyse der Studienordnungen informiert
dariiber, in welchem Stundenumfang welche soziologischen Lehrveranstal-
tungen angeboten werden. Dabei ist die Darstellung der vorgesehenen Lehr-
angebote je nach Studiengang verschieden geregelt: Sie reicht von der schli-
chten Fachbenennung bis zu einer mehr oder minder ausfithrlichen Beschrei-
bung der Lehrinhalte und -ziele.

Das innerhalb dieses Rahmens realisierte tatscichliche Currciulum, d.h. die Art

und Weise, wie gelehrt und studiert wird:

EinfluBfaktoren der entsprechenden Hochschullehrerbefragung waren:

— Die Kompetenz der Befragten, den Erkenntnisstand der Soziologie als Fach-
disziplin zu vermitteln, konnte naturgem#f nicht Gegenstand unserer Unter-
suchung sein, sondern nur aus dem wissenschaftlichen Werdegang erschlos-
sen werden.

— Entsprechend sollten indirekt mit den erfragten Griinden fiir die Aufnahme
der Lehrtitigkeit in dem anderen Studiengang sowie mit der Frage nach dem
Zusammenhang des eigenen Lehrangebotes mit demjenigen des Hauptfach-
studienganges das Interesse an der Abstimmung der eigenen Lehrinhalte mit
denen der Hauptfachdisziplin angesprochen werden. Die fachliche Einbet-
tung in die Herkunftsdisziplin sollte auch aus den Kontakten mit anderen
Soziologen und deren Verstindnis fiir die eigenen Lehrprobleme erschlossen
werden.

— Die Angaben zu den konkreten Lehrinhalten und zu Priifungsthemen sollten
die tatsachliche ,,Anschluffihigkeit” belegen. Einen Indikator fiir diese bilde-
ten auch Bereiche und Umfang der Abstimmung in der Lehre mit Kollegen
des anderen Studienganges.
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— Die Fragen zu Umfang, sequentieller Strukturierung des Lehrangebotes, zu
den angebotenen Veranstaltungsarten, zur eigenen Beteiligung an Priifungen,
zu eigenen Reformvorschldgen fiir das soziologische Lehrangebot, zur Mog-
lichkeit der Kombination mit anderen Wahl(-Pflicht)fichern und zur Fre-
quentierung der Lehrveranstaltungen sollten die curriculare Einbindung in
Studienaufbau und Priifungswesen des anderen Studienganges sichtbar ma-
chen.

— Erginzend hierzu wurden die personellen Ressourcen fiir die Durchfiihrung
der Lehraufgaben erfragt.

— Die hochschuldidaktischen Vermittlungsprozesse sollten mit den Fragen nach
der Strukturierung und Dialogféhigkeit der Lehre einerseits, nach dem Grad
seiner rezeptiven oder selbstindigen Verarbeitung andererseits transparent
gemacht werden. Ferner sollte der Zeitaufwand fiir Studienberatung Auf-
schluf iiber das hochschuldidaktische Engagement geben.

— Den Erwartungshaltungen und dem (Wahl-)verhalten der Studierenden ent-
sprachen die Fragen nach deren Vorverstindnissen von Soziologie und nach
den unterschiedlichen Griinden fiir eine Wahl dieses Faches, d.h. die von ih-
nen hierbei priferierten Lehrziele.

— Der Bezug schlieBlich zu beruflicher Handlungskompetenz in jhrer Ausdiffe-
renzierung bis hin zu alternativen gesellschaftskritischen Orientierungen
sollte durch die Frage nach den eigenen Qualifikationszielen der Lehrenden
eruiert werden, daneben wurde nach der Einschitzung des soziologischen
Lehrangebotes durch die Hauptfachkollegen gefragt.

— Schlieflich wurde auch die Informationsbasis fiir die effektive Umsetzung
dieser Qualifikationsziele erfragt.

1.6 Durchfiihrung der Untersuchung

In die Erhebung wurden einbezogen: 1. die Priifungs- und Studienordnungen der
ausgewihlten Studienginge, die den curricularen Rahmen der "Lehrgestalt" vor-
geben, 2. die Hochschullehrer, die fiir die Lehrgestalt bestimmend sind und 3.
Hochschullehrer, Vertreter der Berufspraxis und andere Experten mit Hinter-
grundwissen iiber die erhobenen Studiengiinge.

Die Gesamtheit der einbezogenen Studiengénge wurde dabei wie folgt einge-
grenzt:

Zunichst wurden nur Studiengéinge an wissenschaftlichen Hochschulen be-
riicksichtigt. Dazu gehren neben den Universititen und Technischen Hochschu-
len auch die Gesamthochschulen. Die Fachhochschulen wurden nicht mit einbe-
zogen. Zwar wird auch dort zum Teil Soziologie in anderen Studiengingen ge-
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lehrt; jedoch sind in der Regel keine eigenen Fachbereiche und Studiengéinge fiir
Soziologie als Hauptfach vorhanden, was die Ausprigung eines spezifisch sozio-
logischen Habitus beeintréchtigen diirfte. AuBerdem hitte dies wegen der Viel-
zahl der Hochschulorte eine noch iiberschaubare Erhebung in Frage gestellt.

Es konnten nur Studiengéinge an Hochschulen in den alten Léndern der Bun-
desrepublik Deutschland berlicksichtigt werden. Leider mufiten die neuen Bun-
desldnder wegen der nicht einmal fiir einen Vergleich sinnvoll einzubezichenden
anderen Ausbildungssituation und der anderen Entwicklung des Lehrkorpers
ausgeklammert bleiben. Eine spitere Untersuchung wire gleichwohl wiin-
schenswert.

Lehramtsstudiengéinge wurden wegen der Vielzahl der Schulficher nicht ein-
bezogen, ebensowenig naturwissenschaftliche Studienginge wegen der relativ
geringen Bedeutung soziologischer Lehrangebote fiir sie.

1.6.1  Dokumentenanalyse?’

Die Untersuchung basiert auf einer Gesamtzahl von weit tiber 500 Priifungsord-
nungen in mehr als 50 Studiengéingen, die an tiber 60 Hochschulen vertreten wa-
ren.26
Die Dokumentenanalyse besteht aus einer Untersuchung der ausgewihlten
Studien- und Priifungsordnungen auf soziologische Anteile am Curriculum hin
und einer Auswertung von Veranstaltungsverzeichnissen an ausgewihlten Hoch-
schulstandorten.
In die Dokumentenanalyse wurden folgende Studiengénge einbezogen:
— Padagogik
~ Sozialpadagogik
— Psychologie
— Sportwissenschaft
— Theologie
— Betriebswirtschaftslehre
— Volkswirtschaftslehre
— Wirtschaftswissenschaften
— Wirtschaftspidagogik
— Statistik
— Politikwissenschaft
— Rechtswissenschaft

25 vgl. Ochler und Solle 1993.

26 Grundgesamtheit: 488 Diplomstudienginge plus 58 Studiengange mit dem AbschiuB
Staatsexamen = 546 Studienginge an 66 wissenschaftlichen Hochschulen im westlichen
Bundesgebiet.
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— Agrarwissenschaft

— Oecotrophologie

— Medizin

— Geographie

— Informatik

— Wirtschaftsinformatik
— Architektur

— Raumplanung

— Bauingenieurwesen

-~ Elektrotechnik

— Maschinenbau

— Wirtschaftsingenieurwesen.

Speziellere Studiengangsrichtungen des Maschinenbaus und weniger héufig an-
zutreffender ingenieurwissenschaftlicher Studienginge wurden ausgeklammert.

Dem Schreiben an die Priifungsédmter lag ein statistisches Formblatt bei, mit
dem u.a. die Anzahl der Absolventen und der geschitzte prozentuale Anteil der
Absolventen eines Jahrgangs, die Soziologie als Wahl- oder Wahlpflichtfach
studieren, erhoben wurde. Die Riicklaufquote lag bei iiber 70 Prozent, wobei die
Angaben nicht immer vollstdndig waren.

1.6.2  Hochschullehrerbefragung

Den zweiten Teil der Untersuchung bildete die Befragung der in ausgewdhlten

Studiengingen Soziologie lehrenden HochschullehrerInnen. Diese sind die pri-

miren Informanten iiber ihre eigene Lehre im Rahmen unserer Evaluation der

Lehrgestalt(en). Nur solche Hochschullehrer wurden in die Untersuchung einbe-

zogen, die auf Grund ihres wissenschaftlichen Werdegangs als Reprisentanten

der Fachdisziplin angesehen werden konnten, weil nur dann entsprechend dem

Forschungsansatz die ,,Anschluffihigkeit” eines genuin soziologischen Lehran-

gebotes iiberpriift werden konnte.

Dabei wurde aus der Gesamtzahl der in die Untersuchung zun#chst einbezo-
genen Studiengéinge eine Auswahl nach den folgenden Kriterien getroffen:

— Es sollten nur Studiengénge an den einzelnen Hochschulen mit relativ um-
fangreichen soziologischen Lehranteilen (gem#B Studien- und Priifungsord-
nungen und z.T. Veranstaltungsverzeichnissen) einbezogen werden.

— Es sollten sowohl stirker reformorientierte als auch stirker an tradierten
Strukturen orientierte ,,Lehrgestalten” an den einzelnen Hochschulen einbe-
zogen werden, soweit hieriiber Informationen aus der allgemeinen Re-
formdiskussion, wie z.B. in den Rechtswissenschaften, vorlagen.



1. Fragestellung und Methode 33

Unter diesen sollten solche sowohl an langer bestehenden Hochschulen als
auch an Hochschulneugriindungen einbezogen werden.

Es sollte eine moglichst breite regionale Streuung der einbezogenen Hoch-
schulen erreicht werden; insbesondere zwischen nérdlichen und siidlichen
Teilen der Bundesrepublik und unter Einschlufl der Berliner Hochschulen.
Die Zahl der Hochschulen mufite pro Studiengang auf in der Regel fuinf,
maximal sieben und minimal drei begrenzt werden.

Da die Zahl der Hochschullehrer, die an einer Hochschule in einem anderen
Studiengang Soziologie anbieten, relativ gering ist, war die Auswahl einer
Stichprobe innerhalb des einzelnen Studienganges an einem Hochschulort
nicht erforderlich.

Im Ergebnis wurden in den folgenden Studiengiingen die angegebene Zahl von

Lehrenden befragt?’:

Studiengangsrichtungen Studiengiinge Hochschullehrer
Ingenieurwissenschaften 25 37
- Agrarwissenschaften 5 11
- Architektur/Landschafisplanung 9 10
- Informatik 4 8
- Maschinenbau* 7 8
Wirtschaftswissenschaften 14 35
- BWL/VWL 8 13
- Wirtschafiswissenschaften* 6 22
Pidagogik 6 16
Medizin 6 10
Rechtswissenschaften* 6 8
Geographie 5 9
Sportwissenschaft 5 7
Psychologie 4 4
Gesamt 71 126

27 AuBerdem wurden aus drei Pilotinterviews einige charakteristische Aussagen iber die

Lehrsituation in die Falldarstellungen aufgenommen, aber als solche kenntlich gemacht.
Gegenstand des Workshops ,, Transfer soziologischen Wissens in die Studien- und Berufs-
praxis®.
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In folgenden Studiengiéingen wurden somit allein die Studien- und Priifungsord-
nungen analysiert: Bauingenieurwesen, Elektrotechnik, Oecotrophologie, Poli-
tikwissenschaft, Sozialarbeit, Sozialpidagogik, Statistik, Theologie, Wirt-
schaftsinformatik, Wirtschaftsingenieurwesen, Wirtschaftspddagogik.

Die Adressaten der Befragung wurden auf die folgende Weise ermittelt: Uber
Kontaktpersonen der DGS wurden uns in den Hochschulorten diejenigen Hoch-
schullehrer genannt, die nach deren Kenntnis der Lehrsituation "vor Ort" eigen-
stindig soziologische Lehrveranstaltungen in dem ausgewihlten Studiengang
kontinuierlich anbieten.

Befragt wurden alle uns danach bekannten Hochschullehrer, die Soziologie in
diesem Studiengang lehren, mindestens jedoch, sofern Soziologie nicht nur von
einem einzigen Lehrenden vertreten wurde, jeweils zwei Lehrende, um deren
Angaben vergleichen zu kénnen. In den wenigen Fillen, in denen Kontaktperso-
nen nicht zur Verfiigung standen, wurden Informationen auf Grund der Lehrver-
anstaltungsverzeichnisse durch direkte Kontaktaufnahmen mit in Frage kom-
menden Hochschullehrern eingeholt.

Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter, die eigenstidndig an der Lehre beteiligt wa-
ren, wurden einbezogen, soweit sie uns als solche genannt wurden bzw. sich die-
ses aus den Antworten der einbezogenen Hochschullehrer ergab oder die Lehr-
veranstaltungsverzeichnisse das erkennen lieBen. Zweifelsfille wurden durch
telefonische Riickfragen geklért.

Hochschullehrer, die Soziologie in mehreren anderen Studiengingen anbie-
ten, wurden in die Befragung fiir den ausgewihlten Studiengang einbezogen.

Der Fragebogen?8 wurde mit Hochschullehrern getestet und im Sommerse-
mester 1993 versandt. Die Riicklaufquoten dieser Erhebung betrug 96 Prozent.
Unklarheiten bei der Beantwortung wurden wihrend des Wintersemesters
1993/94 telefonisch und mit schriftlichen Riickfragen geklart.

Zu der Darstellung von zwei weiteren Studiengiingen wurden schriftlich Ex-
perteneinschétzungen von Hochschullehrern, die einen besonderen Uberblick
tiber die Entwicklung der Lehrgestalt der Soziologie besitzen, herangezogen: fiir
Informatik, Medizin und Sportwissenschaft.

Fir die P4dagogik konnte auf eine telephonische Umfrage bei Vertretern des
Faches Bildungssoziologie zuriickgegriffen werden?®.

28 Der Fragebogen ist im Anhang abgedruckt. Bei der Fragebogenkonstruktion wurden die
Themenbereiche und die in ihnen enthaltenen Fragestellungen in fiinf Fragegruppen trans-
formiert, die den Antwortenden aus ihrer eigenen Berufsperspektive heraus eine fliissige
Beantwortung des Fragebogens erméglichen sollten.

29 Qehler und Hermanns 1986.
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1.6.3  Ergiinzende Expertenbefragungen

Zur Kontrolle unserer Erhebungsergebnisse und zugleich als weitere Informa-

tionsquelle lber die Lehrgestalt der Soziologie in anderen Studiengingen wur-

den die Erfahrungen von Personen herangezogen, die

— das Fach Soziologie in anderen Studiengéngen vertreten,

— mit diesen zusammen innerhalb des jeweiligen Studienganges als Vertreter
anderer-Fachdisziplinen lehren und

— Repriisentanten der Berufspraxis, in die Absolventen der betreffenden Stu-
diengénge gelangen.

Am 20. und 21. Januar 1995 fand an der Universitit Gesamthochschule Kassel
ein Workshop statt, der von der Schader-Stiftung ermdglicht wurde. Aus organi-
satorischen Griinden konnte der Workshop nur fir die Soziologie in ausgewahl-
ten Studiengingen durchgefithrt werden, und zwar: Wirtschaftswissenschaften,
Rechtswissenschaft, Agrarwissenschaft, Maschinenbau, Architektur und Raum-
planung.

Der Workshop diente dariiber hinaus dem Zweck, Hinweise auf Folgerungen
aus den Ergebnissen des Projektes und mogliche daran ankniipfende Reform-
maBnahmen zu erhalten. Deshalb nahmen an ihm auch Mitglieder der Deutschen
Gesellschaft fiir Soziologie, des Berufsverbandes Deutscher Soziologen, des
Hessischen Ministeriums flir Wissenschaft und Kunst und der Universitit Ge-
samthochschule Kassel teil30.

Innerhalb des Workshops wurden zunichst in Arbeitsgruppen fiir die einbe-
zogenen Studienginge die curricularen, didaktischen und personellen Bedingun-
gen auf Grund eines entsprechenden Teilberichtes des Projektes an Hand eines
speziell hierfiir erstellten Fragenkatalogs diskutiert, der aber nur als Diskussions-
leitfaden gedacht war.

Auf Grund der Berichte der Arbeitsgruppen wurden in einem anschlieBenden
Plenum die Lehrgestalt der Soziologie in anderen Studiengéingen generell disku-
tiert, auch in bezug auf die Lehrgestalt in soziologischen Hauptfachstudiengén-
gen. AbschlieBend wurden mit den o.g. Reprdsentanten der Fédcher und der
staatlichen Instanzen mogliche Folgerungen diskutiert.

Die Ergebnisse des Workshops sind einerseits in die weitergehenden Interpre-
tationsansitze fiir die einzelnen Studienginge, andererseits in den Abschnitt Zu-
sammenfassung (vgl. Kap. 4) dieses Berichtes eingegangen. Wegen der Vielfalt

30 pie Teilnehmerliste und die Protokolle der Ergebnisse der Facharbeitsgruppen und der
AbschluBdiskussion sowie der Fragenkatalog an die Workshop-Teilnehmer sind im An-
hang aufgefiihrt.



36

der angesprochenen Teilaspekte ist die Plenumsdiskussion im Anhang vollst4n-
dig - lediglich mit syntaktischen Korrekturen - wiedergegeben.

1.64  Zum Verzicht auf eine Studentenbefragung

Es bedarf der Begriindung, warum in einem Projekt tiber die Wirkungen der
Hochschullehre auf Qualifizierungsprozesse im Studium von einer Befragung
von Studierenden bzw. Absolventen Abstand genommen wurde: Die Einschit-
zung des Lehrangebotes der Hochschullehrer in unterschiedlichen Studiengén-
gen durch Studierende im Zusammenhang mit ihrer individuellen Studienpla-
nung ist zwar vielfach untersucht worden, bisher liegt aber keine Studentenbe-
fragung zu Zielen, Anforderungen, curricularer Stellung und hochschuldidakti-
scher Umsetzung der Lernangebote einzelner (Teil-)Disziplinen und ohnehin
nicht fiir die soziologische Lehre in anderen Studiengéingen vor. Aber selbst eine
Befragung der ,,Noch-Studierenden“ wiirde lediglich ein rudimentéres Bild der
Einwirkungen soziologischer Lehre wihrend der Studienverliufe insgesamt er-
bringen. Auch eine Befragung von Examenskandidaten zur Ergénzung der
Hochschullehrerbefragung iiber Studienmotivation bliebe deswegen problema-
tisch, weil Absolventen sich schwerlich noch so genau an einzelne Lehrende und
Lehrveranstaltungen erinnern, daf sie zu deren Struktur und Zielsetzungen ge-
nauere Angaben machen konnten.

1.7 Zur Auswertung der Dokumentenanalyse und Hochschullehrer-
befragung

Die auf Grund der Dokumentenanalyse erhobenen curricularen Merkmale und
die Befragungsergebnisse wurden so aufeinander bezogen, daB3 die Lehrgestalt
der Soziologie in dem betreffenden Studiengang rekonstruiert werden konnte.
Die so integrierten Erhebungsdaten wurden jeweils hinsichtlich der aus ihnen zu
erschlieBenden "Anschluflfihigkeit" soziologischer Lehrangebote an die Lehrin-
halte des Hauptfachs und damit ihrer Integration in einen gemeinsamen Qualifi-
kationsprozeB interpretiert. Diese Interpretationen beruhten u. a. auch auf unse-
ren Vorinformationen als Mitglieder einer "scientific community", die in ihren
Publikationen im kollegialen Meinungsaustausch iiber Lehrerfahrungen kom-
muniziert und diese bewertet.3! Diese Vorinformationen sind so zugleich als
Kriterien der Fragebogenanalyse zu verstehen, die natiirlich durch die Hoch-

31 Es wurden u.a. einfiihrende bzw. Gesamtdarstellungen von Fachvertretern der entspre-
chenden soziologischen Teildisziplin, z.B. der Rechts-, der Agrar-, der Medizin-, der
Sport-, der Wirtschafts- oder der Techniksoziologie herangezogen.
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schullehrer, die Soziologie in den jeweiligen Studiengingen vertreten, verifiziert
oder falsifiziert werden konnen.

Eine zentrale Dimension der Auswertung bildete dabei die Integration des
Lehrangebotes der Befragten in das Curriculum des Studienganges. Es sollte
deutlich werden, ob ihre Lehre integrierter Bestandteil des Curriculums des Stu-
dienganges ist oder ob sie aus einer randstéindigen Position heraus lehren. Hier-
fiir waren die Bestimmungen der Studien- und Priifungsordnung des jeweiligen
Studienganges der Hintergrund der Interpretation.

Bei der Auswertung war zu beriicksichtigen, daB unsere Erhebungsfille sich
je nach der personellen Reprisentation der Soziologie rein quantitativ, aber mit
strukturellen Konsequenzen fiir die Lehrgestalt der Soziologie, unterscheiden.
Zu differenzieren war daher nach Hochschulen mit mehr als einem und solchen
mit nur einem befragten Hochschullehrer. Im ersten Fall ergibt sich das Bild der
Lehrgestalt u.a. aus dem Vergleich der Antworten und damit gewissermaBen
mehrdimensional aus unterschiedlichen Selbstverstéindnissen der Hochschulleh-
rerrollen. Im zweiten Fall fehlt die Moglichkeit der Vergleichs. Eine ,,perspekti-
vische Mehrdimensionalitit ist dann nur auf einer anderen Aggregationsebene
moglich: ndmlich durch Vergleich mit der Lehrgestalt dieses Studienganges an
anderen Hochschulen. Dies stellt allerdings fiir alle erhobenen Fille die zweite
Auswertungsebene dar, die auf Typisierung - jenseits lokaler Besonderheiten -
abzielt.

Bei der Bewertung der Angaben der einzelnen Hochschullehrer war weiter
deren heterogene Aussagekraft zu beriicksichtigen: Ein Teil der Angaben sind
Sachinformationen, z. B. iiber ihren wissenschaftlichen Werdegang, Umfang und
Themen ihrer Lehrangebote, Priifungsbeteiligung, Art der geforderten Lei-
stungsnachweise. Zum Teil sind die Angaben aggregierte Informationen, in die
subjektive Momente einflieBen, wie z. B. zu den Teilnehmerzahlen ihrer Lehr-
veranstaltungen oder zum Umfang der Kontakte mit anderen Hochschullehrern.
Zum Teil sind es aber auch Einschitzungen des Rollenverhaltens anderer, wie
der Studierenden und des Lehrkérpers des anderen Studienfaches, und schlieB-
lich Selbsteinschétzungen ihrer eigenen Lehr-Rolle, die ihrerseits nicht nur
Waunschvorstellung sein soll, sondern die Lehr-Lem-Situationen tatséchlich be-
stimmen soll. Diese letzte Gruppe von Angaben stellt sich auf Grund der Analy-
sen des Erhebungsmaterials deswegen als relativ problematisch dar, weil es dif-
ferenzierter Interpretationen mit Hilfe der gesamten Aussagetexte bedarf, um zu
beurteilen, wie weit es sich nur um ein Selbstbild oder um ein Rollenverhalten in
der alltiglichen Lehre handelt, das nicht der Fremdwahrmehmung, z. B. durch
die Studierenden, schlechterdings widerspricht.

Nach unserem Gesamteindruck ist hierbei weniger etwa mit euphemistischer
Selbststilisierung als vielmehr mit einem fiir Hochschullehrer offenbar charakte-
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ristischen Rollenverstindnis zu rechnen: Sie sind relativ unangefochtene Vertre-
ter ihres Faches in der Lehre, verfiigen liber groBe Spielrdume bei der inhaltli-
chen und didaktischen Strukturierung ihres Lehrangebotes und haben auch an-
gesichts wechselnder Studentenpopulationen kein zuverldssiges AuBenkriterium
fiir ihre tatsdchlichen Lehr-Wirkungen - von Leistungsnachweisen abgesehen. In
Einzelfillen kann dies zu Realititsverlust fiihren. Eben deshalb war die, wenn
mdoglich, angestrebte Befragung von mehreren an der "Lehrgestalt" beteiligten
Hochschullehrern ein oft hilfreiches Korrektiv der Interpretation der Angaben
des einzelnen Fachvertreters. Allerdings konnen Differenzen der Selbsteinschiit-
zung der Lehr-Rollen auch damit zusammenhéngen, daB die einzelnen Lehren-
den verschiedene "Klientelen" ihrer Horer ansprechen und gewissermaBen auf-
gebaut haben. Dies war bei der Interpretation seinerseits - nach unserem Ein-
druck besonders im Verhiltnis zwischen "Altordinarien" und jlingeren Lehrkrif-
ten - zu berticksichtigen.

Unter diesen einschrinkenden Voraussetzungen wurde in der Interpretation
der Befragungsergebnisse durch Vergleich zwischen der Selbsteinschéitzung der
Lehrziele, der Einschétzung der Lehre durch die Kollegen des Studienganges,
den Interessen der Studierenden, die Soziologie wéhlen, und den Vorverstind-
nissen der Studierenden von Soziologie ein oft in sich mehrfach gebrochen re-
flektiertes Bild der Lehrgestalt der Soziologie in diesem Studiengang im Span-
nungsfeld der Vermittlung von soziologischer Fachkompetenz, soziologischem
Uberblickswissen und von an die Berufspraxis des anderen Studienganges an-
schluffihigem Wissen nachgezeichnet. Dies stellte den schwierigsten Teil der
Interpretation dar.

Hinsichtlich der Verallgemeinerbarkeit der Ergebnisse sind folgende metho-
dische Uberlegungen zu beriicksichtigen: Die erhobenen Untersuchungsfille
sind, wie sich aus dem oben dargelegten Untersuchungsansatz ergibt, nicht etwa
einzelne Hochschullehrer sondern die Lehrgestalt(en) der Soziologie jeweils in
einem Studiengang an einem Hochschulort. Informationsquellen hieriiber sind
die Befragungen eines an dieser "Lehrgestalt” mitwirkenden Hochschullehrers
bzw. mehrerer Hochschullehrer, die ausgewerteten Priifungs- und Studienord-
nungen sowie theoretisches Wissen zu Fachstruktur, Reformansitzen, Lehrinhal-
ten u. 4. Die Auswertung interpretiert alle danach verfiigbaren Informationen
und bezieht sie aufeinander, um so die Lehrgestalt des jeweils analysierten Ein-
zelfalles als eine spezifische Konfiguration der Einzeldaten zu rekonstruieren.
Dies kann dann als ,,qualitative” Analyse bezeichnet werden. Theoretisch wire
es moglich, diese Rekonstruktionen der Lehrgestalt(en) in Merkmalsverteilungen
nach standardisierten Bewertungskriterien zu transformieren, um hierauf eine
"quantifizierende" Analyse von H#ufigkeitsverteilungen aufzubauen. Hierfiir ist
die Fallzahl zu gering. AuBlerdem wiirde unserer Einschédtzung nach der Infor-
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mationsverlust bei einer Standardisierung zu hoch sein; d. h., die Komplexitiit
des Falles ginge nicht mehr adéiquat in die Auswertung ein. Wir haben aber ver-
sucht, durch Gegeniiberstellung der Einzelfallanalysen zu generalisierten Aussa-
gen iiber die Lehrgestalt des Soziologie als solche in einem bestimmten anderen
Studiengang zu gelangen, indem wir zugleich Typisches und Relevantes heraus-
gearbeitet haben und als weiterfilhrende Interpretation des Untersuchungsmate-
rials zur Diskussion stellen.

Abgesehen von der in diesem Sinne qualitativen Auswertung war gleichwohl
die Moglichkeit einer Auswertung durch Vergleich von Hiufigkeitsverteilungen
der Antworten zu standardisierten Fragevorgaben in einer ,quantifizierende
Auswertung zu priifen. Dies geschieht zu Beginn der Ergebnisdarstellung. Dazu
ist aber auf folgende Einschriankungen der Interpretation hinzuweisen:

Auf Grund der geringen Fallzahl (126) konnen Unterschiede zwischen Teil-
gruppen, d. h. vor allem zwischen Studiengéngen oder Studienganggruppen nur
mit eingeschrianktem Aussagewert interpretiert werden. Auch scheidet eine wei-
ter differenzierende multivariate Korrelationsanalyse aus. Damit erhalten quan-
tifizierende Interpretationen vorldufigen Charakter als Aypothetisch angenom-
mene Erkldrung. Eben deshalb wird in den Falldarstellungen eine differenzierte-
re, z. T. typisierende Erkldrung angestrebt.






Die Befragungsergebnisse im Uberblick

2.1 Ergebnisse der Dokumentenanalyse

Im folgenden wird zunschst auf Grund der Dokumentenanalyse ein Uberblick

dartiber gegeben, in welchen Studiengéingen Soziologie durchweg, nur teilweise

oder nur sporadisch curricular reprisentiert ist. In die Dokumentenanalyse der

Studiengénge, die soziologische Lehrangebote zumindest sporadisch aufweisen,

wurden so 70 Prozent aller Diplomstudiengiinge an den westdeutschen Hoch-

schulen einbezogen. Hinzu kamen Medizin und Rechtswissenschaften. Die Stu-
diengénge lassen sich hinsichtlich ihrer curricularen AnschluBfihigkeit gruppie-
ren. Es ist hierbei allerdings relativierend zu beriicksichtigen, dafl die vorgenom-
menen Gruppierungen eine Zuordnung von fachkulturell z.T. sehr heterogenen

Studiengingen darstellen.

(1) Studiengénge mit einem hohem fachlichen Bezug zur Soziologie. Soziologie
findet sich hier vornehmlich als Pflicht- und Wahlpflichtfach mit hoher Se-
mesterwochenstundenzahl (mehr als 16 Semesterwochenstunden)! und ho-
hem Wahlpflichtfachstudentenanteil (20 - 40 %). Studiengénge dieser Grup-
pe sind P4dagogik, Politikwissenschaft und Sozialpidagogik.

1 Die Benennung von konkreten Stundenzahlen fiir ein Nebenfachangebot ist stets ein heik-
les Thema, steckt es doch als Minimalforderung den Rahmen ab, in dem das fachspezifi-
sche Soziologicangebot in vertretbarer Weise fiir umsetzbar gehalten wird. Abels etwa
nennt als Forderung der Studienreformkommision Sozialwissenschaften in Nordrhein-
Westfalen mindestens 18 Semesterwochenstunden Umfang fiir ein priifungsrelevantes Ne-
benfach. Er 148t aber zugleich auch das Scheitern dieses umfassenden Anspruchs deutlich
werden: "DaB diese Forderung in den iibrigen Studienreformkommissionen, in denen jeder
Vertreter eines Fachschwerpunktes schon genug damit zu tun hatte, seine claims abzustek-
ken, nicht gerade auf Begeisterung stieB, liegt auf der Hand. Meines Erachtens ist die So-
ziologie hier nicht beharrlich genug gewesen, vielleicht hat sie auch gleich zu utopische
Anspriiche vertreten." (Abels 1990, S. 263f.)
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(2) Studienginge mit einem begrenzten Pflicht- und einem breiten Wahlpflicht-
angebot im Fach Soziologie, das jedoch nur von einem geringen Teil der
Studierenden genutzt wird (Anteil der Absolventen mit Wahlpflichtfach So-
ziologie unter 20 Prozent). Es 148t sich hier eine Unterteilung nach den For-
men curricularer Einbindung vornehmen:

a) Soziologie ist vorwiegend Pflichtfach- oder Wahipflichtfach. Die Seme-
sterwochenstundenzahl liegt einschlieBlich der Wahlpflichtanteile im
Schnitt bei elf Semesterwochenstunden: Agrarwissenschaft, Oecotropho-
logie, Raumplanung, Sportwissenschaft, Wirtschaftswissenschaften.

b) Soziologie ist vornehmlich Wahipflichtfach, gegeniiber c) aber mit einem
umfassenderen Lehrangebot, d.h. deutlich htherer Semesterwochenstun-
denzahl (iiber 20), vertreten: Geographie und Statistik.

¢) Soziologie ist vorwiegend Wahipflichtfach mit geringerer Semester-
wochenstundenzahl als in a) und b): Architektur, Betriebswirtschaftslehre,
Volkswirtschaftslehre, Wirtschaftspidagogik, Psychologie.

(3) Studiengéinge mit geringfiigigen soziologischen Anteilen, sowohl nach Art
der Stellung im Curriculum als Wahlfach oder Wahlpflichtfach als auch nach
Hiufigkeit des Vorkommens an den einzelnen Hochschulen, Zahl der Seme-
sterwochenstunden und Anteil der Absolventen, die Soziologie als Wahl-
oder Wahlpflichtfach belegen. Studiengiéinge dieser Richtung finden sich in
den Technikwissenschaften: Bauingenieurwesen, Elektrotechnik, Maschinen-
bau und Wirtschaftsingenieurwesen.

(4) Sonderfille. Hierzu zéhlen:

a) Studiengiinge, in denen sich selten soziologische Anteile finden, in denen
auch selten Soziologie als Wahlpflichtfach gewihlt wird; sofern aber so-
ziologische Anteile auftreten und als Wahlpflichtfach gewihlt werden,
sind diese mit hoher Semesterwochenstundenzahl (ca. 16 Semesterwo-
chenstunden) zu belegen. Dies gilt fiir Informatik und speziell fiir Wirt-
schaftsinformatik.

b) Studiengiinge mit soziologischem Pflichtangebot, das allerdings nur in
geringer Semesterwochenstundenzahl vertreten ist (zwei bis vier Seme-
sterwochenstunden). Zu diesen zdhlen sowohl Medizin als auch Rechts-
wissenschaft; wobei zu beachten ist, daB Medizinsoziologie gegeniiber der
Rechtssoziologie in dem ihr eingerdumten engen Rahmen iiber recht un-
terschiedliche Konzepte der curricularen Integration soziologischer Qua-
lifikationen verfiigt. (Vgl. die Studiengangsprofile Medizin und Rechts-
wissenschaft in diesem Band.)

¢) Theologie: Soziologie ist hier als christlich geprigte Gesellschafislehre
Pflichtfach in mittlerem Umfang (acht Semesterwochenstunden).
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Soziologisches* Art der
Lehrangebot Einbindung.** SWS**x*
in % in das Curr.
Pidagogik 100 PF/WPF 16
Sozialpiddagogik 100 PF 16
Psychologie 90 WPF 8
Sportwissenschaft 100 PF/WPF 8
Theologie 90 PF 8
Betriebswirtschaftslehre 65 WPF 9
Volkswirtschaftslehre 90 WPF 12
Wirtschaftswissenschaften 95 F/WPF 15
Wirtschaftspidagogik 75 WPF 10
Statistik 100 WPF 25
Politikwissenschaften 100 WPF 25
Recht 100 PF 2
Agrarwissenschaften 100 PF/WPF 8
Oecotrophologie 100 PF/WPF 14
Medizin 100 PF 3
Geographie 95 WPF 20
Informatik 50 WPF 20
Wirtschaftsinformatik 35 WPF 13
Architektur 90 WPF 8
Raumplanung 100 PF/WPF 10
Bauingenieruwesen 55 WF 6
Elektrotechnik 45 WPF 4
Maschinenbau 55 WPF/WF 5
Wi.-Ing. 25 WPF 8

* Bezeichnet die Hiufigkeit des Vorkommens soziologischer Lehranteile in dem betreffenden
Studiengang an den einzelnen Hochschulen. Beispiel: Von 16 Studiengdngen im Bauin-

genieurwesen enthalten neun soziologische Anteile = 55 Prozent.

**Vorwiegende Form der curricularen Einbindung als Pflichtfach (PF), Wahlpflichtfach

(WPF) oder Wahlfach (WF).

##*SWS: Gibt die durchschnittliche Zahl der angegebenen Semesterwochenstunden im Stu-

dium dieses Studienganges an allen Hochschulen an.
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2.2 Ergebnisse der Befragung der Hochschullehrer
221 Statistische Verteilungen der Antworten der Befragten

Die folgende Frequenzanalyse soll lediglich einen Uberblick tiber die Antwort-
verteilungen zu einzelnen Fragen geben. Die Ergebnisse der Haufigkeitsvertei-
lungen zu einzelnen Fragen und zu Unterschieden zwischen den einbezogenen
Studiengéngen bediirfen zu ihrer Interpretation der Analyse der "Lehrgestalten”
in den Einzeldarstellungen der Studienginge in Kapitel 32.

Auf eine - zumindest tabellarische - Ubersicht iiber die Grundverteilungen der
Antworten auf sdmtliche gestellten Fragen wurde verzichtet, da dies bei einem
Teil der Fragen zu MiBverstindnissen fithren wiirde. Das gilt u.a. fiir die gefor-
derten Leistungsnachweise und die unterschiedlichen Beteiligungen der Hoch-
schullehrer an Zwischen- und Abschluipriifungen, die nur unter Riickbezug auf
die jeweilige Priifungsordnung interpretierbar sind.

2.2.1.1 Soziologische Fachkompetenz

Bemerkenswert ist, dal unter den Befragten, die mit einem berufsqualifizieren-
den Examen ihr Studium abgeschlossen haben, diejenigen mit soziologischen
Hauptfachabschliissen (Diplom, Magister) eine Minderheit darstellen (40 %).
Eine gréfere Anzahl hat einen solchen Abschluf} in dem anderen Studiengang, in
dem sie Soziologie lehrt (26 %), bzw. in Wirtschaftswissenschaften, einer der
"Herkunftsdisziplinen" der Soziologie, abgelegt (20 %). Auch hierin driickt sich
das fachlich relativ breite Spektrum der Herkunfisdisziplinen der Soziologie
Lehrenden aus.

Eine Korrektur erfihrt dieses Bild jedoch dadurch, daf3 unter den Promovier-
ten, die etwa zwei Fiinftel der Befragten ausmachen, zwei Drittel in Soziologie
promoviert sind; bei den Habilitierten, die etwa die Hilfte der Befragten stellen,
sind sogar drei Viertel in Soziologie habilitiert.

22.1.2 Curriculare Integration

Ziemlich genau die Hilfte der von uns Befragten lehrt im Hauptfachstudiengang
Soziologie und erfiillt von hier aus Lehrverpflichtungen gegeniiber dem anderen

2 Die Studienginge an den einzelnen Hochschulen wurden nach den in Abschnitt 1.6.2
dargestellten Kriterien ausgewdahlt, um ein moglichst breites Spektrum spezifischer Lehr-
gestalten sichtbar zu machen. Sie stellen deshalb keine Gesamtheit dar, auf die sich Krite-
rien statistischer Reprisentativitit anwenden lassen, so daB von ihnen nicht auf die Ge-
samtheit der Verteilungen der Antworten aller Hochschullehrer an den westdeutschen
Hochschulen in den betreffenden Studiengiéingen geschlossen werden kann. Insofern haben
sie nur die Funktion einer "Pilot-Erhebung" fiir die typologische Darstellung der "Lehrge-
stalten".
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Studiengang bzw. hilt die Lehrveranstaltungen offen fiir interessierte Studieren-
de des anderen Studienganges. Die andere Hilfte indessen hat eine Hochschul-
lehrerstelle in dem anderen Studiengang inne und richtet ihr Lehrangebot auf die
Studierenden dieses Studienganges aus (sieche auch Diagramm 2: Lehre in der
Hauptfachsoziologie, gesplittet nach Studiengangsrichtungen).

Keineswegs handelt es sich bei der Lehre in dem anderen Studiengang etwa
um ein blofles Zusatzangebot. Oft wird die volle Lehrverpflichtung dort erfiillt:
Im Durchschnitt sind es noch mehr als die Hilfte, némlich finf der acht Seme-
sterwochenstunden Lehrverpflichtung eines Universititsprofessors, die dort
erbracht werden.

Wie zu erwarten, sind die hdufigsten Lehrveranstaltungsformen Vorlesungen
(47 %), Ubungen (40 %) und Seminare (62 %), daneben aber bietet gut ein
Siebtel auch jeweils Projektarbeit oder Workshops an. Charakteristischer fiir die
Stellung der Soziologie in anderen Studiengingen ist aber, dal Referate und
Hausarbeiten, die ihrerseits ja dem typischen Lehrstil u.a. der Soziologie korre-
spondieren, sehr viel haufiger als andere Leistungsnachweise verlangt werden
(66 und 46 %) als Klausurleistungen (33 %).

Die Probleme, ein in sich gestuftes soziologisches Lehrangebot aufzubauen,
werden daran deutlich, daB nur zwei Filnftel der Befragten die Frage "Sollten
Thre Lehrveranstaltungen in diesem Studiengang in der Regel von den Studie-
renden in einer bestimmten inhaltlichen Abfolge belegt werden, weil sie aufein-
ander aufbauen?” klar mit "Ja" beantwortet haben.

Schon alarmierend ist es, dal die Mehrzahl der Befragten (45 bis 74 %) we-
der an den schriftlichen oder den miindlichen Zwischen- und AbschluBpriifun-
gen, oft an keiner dieser Priifungsarten, beteiligt ist. Fast die Hilfte hat auch im
letzten Studienjahr keine Examensarbeiten betreut.

Die relative Abschottung der Soziologie von dem Hauptfachstudium geht
daraus hervor, dafl nur die Hilfte der Befragten sich innerhalb der letzten beiden
Studienjahre liber Aspekte der Lehre mit Kollegen des anderen Studienganges
~ abgestimmt hat; wobei formale Lehrplangestaltung und Absprachen iiber Leh-
rinhalte gleiches Gewicht haben (jeweils 49 %). Fragen der Hochschuldidaktik
stellen eher die Ausnahme dar (17 %).

Die Hochschullehrer wurden danach gefragt, aus welchen Griinden sie in ih-
rer wissenschaftlichen Biographie einen Schwerpunkt auf die Lehre der Sozio-
logie in dem betreffenden Studiengang der Befragung gelegt haben. Drei Finftel
der Befragten nennen eher formale Griinde, so die Priifungsordnungen oder die
Denomination der erlangten Professur. Nur etwa ein Drittel stellt einen Zusam-
menhang zwischen ihren wissenschaftlichen Arbeitsschwerpunkten und der
Lehre in dem anderen Studiengang her.
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Die Probleme, soziologisches Wissen in fremden Fachkulturen fiir den Qua-
lifikationsprozeB verwendbar zu machen, deuten sich darin an, daB nicht weniger
als 46 von 126 Befragten (37 %) in ihrer Lehre wissenschaftliche Fachstandards
der Soziologie als solcher nicht gewiahrleisten kénnen.

Die Informationsquellen iiber Berufsanforderungen an die Absolventen des
anderen Studienganges, auf die doch das eigene Lehrangebot letztlich zu bezie-
hen ist, werden unterschiedlich hiufig genutzt. Es ergibt sich die folgende Rei-
henfolge hinsichtlich der hiufigen Nutzung durch die Befragten: Fachliteratur
(51 %); Kontakte zu Vertretern der Berufspraxis (43 %); Kontakte mit Absolven-
ten des anderen Studienganges (34 %); eigene Forschungsprojekte (30 %); und
erst am Schlufl eigene auBeruniversitire Berufserfahrungen und die Beteiligung
an Berufspraktika (jeweils 13 %).

2.2.1.3  Einschétzung der Lehrziele

Die Hochschullehrer wurden nun auch gebeten, die Bedeutung unterschiedlicher
Ziele, die sie mit ihrem Lehrangebot verfolgen, in einer flinfstufigen Skala anzu-
geben. Die daraus ablesbare Reihenfolge der Gewichtungen gibt einigen Auf-
schluf} nicht nur tiber deren Selbstverstéindnis, sondern auch iiber die Lehrgestalt
der Soziologie in anderen Studieng#ngen: An erster Stelle stehen Einblicke in
tibergreifende gesellschaftliche Zusammenhdnge (84 %). Danach folgt die
Orientierung iiber den gesellschafilichen Rahmen der Berufsaufgaben (80 %),
also eher Uberblicksfunktionen der Soziologie. Mit Abstand folgen dann die
Erweiterung bzw. Vertiefung der Fragestellungen der Hauptdisziplinen des ande-
ren Studienganges (66 %), die Kenntnis von in der Berufspraxis verwendbaren
sozialwissenschaftlichen Methoden (60 %) und schlieflich die Verwendbarkeit
in der alltiglichen Berufsarbeit (56 %).

Die vorherrschende Einstellung der Kollegen in den anderen Studiengingen
gegeniiber dem Beitrag der Soziologie ist - nach Einschitzung unserer Befragten
- eher wenig profiliert. Das Erreichen gemeinsamer Lehrziele wird haufiger
negiert als bejaht (39 zu 26 %), wihrend die Funktion der Soziologie als Ergén-
zung des Lehrangebotes etwas hiufiger bejaht wird (46 zu 25 %), ebenso wie die
Funktion der Horizonterweiterung fiir einige Studierende (47 zu 12 %).

Nach der Beobachtung der von uns Befragten sehen die Studierenden des an-
deren Studienganges in soziologischem Wissen vor allem gesellschaftliches
Uberblickswissen, das jedoch nicht so sehr in der spiteren beruflichen Praxis
verwendbar ist (66 %). Berufliche Verwendungsméglichkeiten soziologischen
Wissens werden hingegen von den Studierenden, die Soziologie zum Wahl-
pflichtfach wihlen - z.T. nach einem Kennenlernen des Fachs durch soziologi-
sches Pflichtstudium - in htherem MaBe gesehen (37 %); in gleicher Weise
bewegt diese Studierenden Interesse an den fachlichen Inhalten der Soziologie
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(41 %). Die Studierenden insgesamt erblicken in der Soziologie hiufig aber auch
einfach eine Abwechslung zu den Anforderungen ihrer Hauptfachdisziplinen
(47 %). Géngige Klischees tiber Soziologie wie "Fliegenbeinzihlerei”, "leeres
Geschwiitz" oder gar "politische Ideologisierung" teilt - nach Meinung unserer
Befragten - nur eine Minderheit der Studierenden (bis zu 17 %).

2.2.1.4 Hochschuldidaktische Vermittlung

Die hochschuldidaktische Strukturierung des Lehrangebotes widerspricht der
verallgemeinerten Kritik in der letzten Zeit von seiten derjenigen, die sich zu
Anwilten der Studierenden gemacht haben. Das zeigt sich anhand der Vielzahl
allgemeiner miindlicher Einfithrungen (je nach Veranstaltungstyp 48 bis 73 %),
der nach Sitzungsterminen gegliederten Veranstaltungspléane (48 bis 80 %) und
der thematisch gegliederten Literaturtibersichten (40 bis 61 %), wihrend die
Ausgabe von Skripten seltener ist (16 bis 29 %). Naturgemé8 ist die Strukturie-
rung in den Seminaren am ausgeprigtesten.

Auch die kommunikative Struktur der Lehr-Lern-Prozesse wird in tiber der
Hiilfte der Fille mit Diskussionen in den einzelnen Veranstaltungen, seltener erst
am Ende eines Veranstaltungsblocks (40 %), und erstaunlicherweise in etwa
gleichem Umfang mit Lehrveranstaltungskritik am Ende eines Semesters anvi-
siert (53 %).

Deprimierend muB - aus der Sicht der Befragten - das Studienverhalten ihrer
Studierenden sein: Die meisten oder doch die Mehrzahl der Teilnehmer ihrer
Lehrveranstaltungen besuchen diese zwar regelmiBig (60 %), nach dem Urteil
der Lehrenden sind jedoch nur einige hiervon fihig, den Lehrstoff zusammenzu-
fassen oder auch nur zu verstehen (31 %). Nur wenige konnen die soziologische
Fachterminologie verwenden (4 %) oder sich der Lektiire weiterfithrender Fach-
literatur (6 %) widmen. Allerdings sind recht viele Studierende dennoch zur
selbstindigen Anfertigung von Hausarbeiten in der Lage (38 %). Bei diesen Ur-
teilen der Befragten ist zu bedenken, daf} sie sich auch auf Pflichtfachstudierende
der Soziologie beziehen, fiir die i.d.R. der "Scheinerwerb" im Vordergrund steht.

Der Aufwand fiir die Beratung der Studierenden hilt sich, von einigen sehr
Engagierten bzw. Beanspruchten abgesehen, im tiblichen Umfang von ein bis
zwei Stunden. Die wissenschaftlichen Mitarbeiter, soweit vorhanden, {iberneh-
men aber in groBerem Umfang zusitzliche Beratungsaufgaben (36 %).

222 Vergleich ausgewihliter Antwortverteilung innerhalb der Studiengénge

Im folgenden sind einige ausgewihlte Ergebnisse der gesamten Befragung in
Form von Diagrammen mit Erlduterungen dargelegt. Es finden sich hier u.a.
auch die Studiengiinge der Erziehungswissenschaften und der Medizin, die nicht
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Gegenstand des Workshops sind. Es sei nochmals darauf hingewiesen, daB diese
Ergebnisse der Haufigkeitsauszihlung nur einen Uberblick tiber das Antwortver-
halten der von uns Befragten zur Ergéinzung der ausfithrlichen Falldarstellungen
gibt. Wegen der geringen Fallzahlen haben wir in diesem Kapitel gegentiber den
im zweiten Teil beschriebenen Fallanalysen die Studiengéinge Maschinenbau,
Agrarwissenschaft, Architektur und Raumplanung sowie Informatik auf Grund
der im Vergleich zu den tibrigen Studiengéngen relativ dhnlichen Fachkulturen
zu einem Block zusammengefalit.

Die Angaben sind in ihrer Prozentuierung auf die jeweilige Hochschullehrer-
zahl der Studienginge, nicht auf die Gesamtzahl aller Befragten bezogen, um so
einen Vergleich zu ermoglichen. Ergénzend wird ein Uberblick iiber die Ge-
samtheit der Erhebung ("Ges.erh.") gegeben. Der Ubersichtlichkeit wegen wur-
den aber nicht alle Gruppen von Studiengéingen der Gesamterhebung gesondert
aufgefiihrt; Sportwissenschaft, Geographie und Psychologie sind nicht in Dia-
grammen dargestellt.

2.2.2.1 Die Lehre in der Hauptfachsoziologie

Gerade dort, wo die Distanz der Fachkulturen zueinander besonders grof ist,
finden sich eher Formen curricularer Integration der Soziologie in den anderen
Studiengang, bei der Lehrende in dem anderen Studiengang mit threm Lehrstuhl
und Lehrangebot angesiedelt sind - sofern dies der Umfang an Soziologie in der
Priifungsordnung und die Anzahl der Studierenden erlauben -, als in Studien-
géngen mit stiirkerer fachlicher Ndhe zur Soziologie. Folgt man dieser Argumen-
tation, so erstaunt doch, dal die von uns befragten Soziologen der erziehungs-
wissenschaftlichen Studiengéinge zu gleichen Ergebnissen kommen, wie die So-
ziologen der ingenieurwissenschaftlichen Studienginge. Dies ist z.T. ein Pro-
blem der von uns vorgenommenen Zusammenfassung der Ingenieurwissenschaf-
ten: Wihrend nidmlich 80 Prozent der von uns befragten Lehrenden in der
Agrarwissenschaft primér in diesem Fachbereich Lehrende sind und 75 Prozent
in der Architektur, ist das Verhéltnis im Maschinenbau gerade umgekehrt: Hier
sind lediglich 15 Prozent der Befragten primér in diesem Fachbereich titig. Dies
ist durch die schwache curriculare Stellung der Soziologie im Maschinenbau
erkldrbar, die es iiblicherweise nicht zuléit, einen Lehrstuhl eigens fiir Soziolo-
gie einzurichten.

2.2.2.2 Versttindnis der Hauptfachsoziologen fiir Probleme der Lehre

Ob die Kollegen, die im Studiengang Soziologie lehren, Verstindnis fiir die
Umsetzungsprobleme der Lehre der von uns Befragten aufbringen, héngt offen-
sichtlich davon ab, ob die Befragten der Fachkultur der Soziologie institutionell



2. Die Befragungsergebnisse im Uberblick 49

angehdren. Primdr in diesem Fachbereich Lehrenden, wie sie in der Medizin und
Rechtswissenschaft, z.T. aber auch in den Ingenieurwissenschaften zu finden
sind, wird nicht das Verstéindnis fiir ihre Lehre entgegengebracht, das die im
Fachbereich Soziologie anséssigen Befragten erfahren. Anhand der Wirtschafts-
wissenschaften, die mit insgesamt 35 Befragten in unsere Untersuchung einge-
gangen sind, 146t sich dieses Verhiltnis in bezug auf die Unterscheidung, ob
diese primér in diesem Fachbereich lehren oder nicht, auch ersehen: Zwei Drittel
der Befragten dort lehren Soziologie im Hauptfach, ein Drittel nicht (vgl. Dia-
gramm 1). Von den Soziologen, die primdr in einem soziologischen Hauptfach-
studiengang lehren, gibt etwa die Hilfte an, dafl ihnen Verstindnis fiir Probleme
der Lehre im anderen Studiengang von ihren Kollegen aus der Soziologie ent-
gegengebracht wird; bei den primér in diesem Fachbereich Lehrenden #uBert
dies nur ein einziger (vgl. Diagramm 2).

Diagramm 1: Anteil der befragten Hochschullehrer, die Soziologie auch als
Hauptfach lehren

3 Hauptfachsozlologen

100

80

60

40

20

Ing.wiss. Wirt wiss. Erz.wiss. Medizin Recht Ges.eth.
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Diagramm 2: Haben Fachkollegen im Studiengang Soziologie auch Ver-
sténdnis fiir die Probleme der Befragten bei der Lehre der Soziologie als
Nebenfach im anderen Studiengang?

[Bic W tellwelse & nein |

%
100

Ing.wiss. Wirt wiss. Erz.wiss. Medizin Recht Ges.erh.

2223 Absprachen iiber die Lehre mit den Kollegen

Die verschiedenen Bezugsgruppen, mit denen Absprachen iiber die eigene Lehre
mdglich sind, miissen einzeln interpretiert werden:

Die Absprachen mit Lehrenden des anderen Studienganges (= "Nicht-Soz.")
differiert nicht stark, auBer bei den Wirtschaftswissenschaften, trotz - oder viel-
leicht gerade wegen - des verwandten Gegenstandsbereichs. Weil es sich bei der
Soziologie um eine der Wirtschaftswissenschaft vergleichsweise verwandte Wis-
senschaft handelt, wird méglicherweise die Konkurrenz gefiirchtet.

Die Absprachen mit den Kollegen der Soziologie, die ebenfalls im anderen
Studiengang lehren (= "Soz.i.Stg."), hingt natiirlich davon ab, ob es solche Kol-
legen tiberhaupt gibt. Entsprechend hoch fallen daher die Ergebnisse in den
Wirtschafts- und Erziechungswissenschaften, aber auch der Medizin aus.

Die Absprachen mit Kollegen im soziologischen Hauptfachstudiengang (=
"Hauptfachsoz.") konnen - mit Ausnahme der Rechtswissenschaft - dhnlich wie
bei den Lehrenden des anderen Studienganges interpretiert werden. Offenbar
fithrt die Stellung der Soziologen in den Rechtswissenschaften als primir in
diesem Fachbereich Lehrende nicht zu einer so starken Isolation von ihren Kol-
legen im Hauptfachstudiengang (vgl. Diagramm 3).
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Diagramm 3: Absprachen iiber die eigene Lehre im Nebenfach findet statt
mit...

=] gen des and Stud
- gen, die { Im tud) lehren
] dle nur Sozlologie im Hauptfach lehren

%
100

87

-1

60 | e 20 g N B D

ing.wiss. Wirt wiss. Erz.wiss. Medizin Recht Gesamterh,

2.2.2.4 Die Vorverstindnisse der Studierenden von Soziologie

Bei den Vorverstindnissen der Studierenden - nach Meinung der befragten
Hochschullehrer - zeigt sich deutlich die Fremdheit der Fachkulturen zueinander.
Das Fach Soziologie ist Teil des Lehrplans wie andere Ficher auch, aber die
Studierenden wissen doch nicht so recht etwas mit ihm anzufangen; die Vermu-
tung wird gehegt, daB Soziologie wohl etwas mit der Gesellschaft, aber weniger
mit ihrer Berufstitigkeit zu tun hat. Bei Medizinern und Juristen ist die Ableh-
nung der Studierenden der Soziologie gegenliber am stirksten ausgeprigt: kaum
berufliche Verwendbarkeit wird ihr zugebilligt, dafiir wird sie oftmals fiir leeres
Geschwiitz gehalten (vgl. Diagramm 4).
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Diagramm 4: Wie schiitzen nach Meinung der Befragten die Studierenden
des anderen Studienganges den méglichen Beitrag soziologischer Lehrange-
bote ein? (Zustimmung zu ausgewihlten Antwortvorgaben)

[ Gibt Einblicke in lischafliche 2 B Fach haft wie andere auch

I Beltrag zur Berufsausbildung B Leeres Geschwiltz

%
100

60 60

Ing.wiss. Wirt.wiss. Erz.wiss. Medizin Recht Ges.erh.

2.2.2.5 Die Einstellungen der Kollegen des anderen Studienganges

Auch hier zeigt sich die Fremdheit der Fachkulturen darin, dafl im allgemeinen
nur ein Drittel der Befragten annimmt, da die Kollegen des anderen Studien-
ganges gemeinsame Lehrziele mit der Soziologie erkennen kénnen. Die Indiffe-
renz gegenilber der Soziologie driickt sich darin aus, dal nur ebenso viele Leh-
rende vermuten, daf} in der Soziologie eine Ablenkung von den Anforderungen
des Studienganges gesehen wird. Die Padagogik bildet hier die positive Aus-
nahme, immerhin ist Soziologie ja auch Grundlagenwissenschaft fiir sie. Beson-
ders augenscheinlich ist die Ablehnung bei den Kollegen der Medizin, aber auch
der Wirtschaftswissenschaft (vgl. Diagramm 5).



2. Die Befragungsergebnisse im Uberblick 53

Diagramm 5: Einschiitzung des Beitrags des soziologischen Lehrangebotes
durch die Kollegen des anderen Studienganges nach Meinung der Befrag-
ten? (Zustimmung zu ausgewiihlten Antwortvorgaben)

[ Verfolgt gemelinsame Lehrziele B Stellt selb zum Haup dar
 Trigt zur Ho i der bei E3 Lenktvon Al gen des Haup ab
%
100
86
80

67

Ing.wiss. Wirtwiss. Erz.wiss. Medizin Recht Ges.erh.

2.2.2.6 Die Lehrziele der Befragten

Alle von uns im Fragebogen vorgegebenen Lehrziele werden, zumindest von
einem nicht zu vernachléssigenden Anteil der Befragten, angestrebt: "Verwend-
barkeit in der alltiglichen Berufsarbeit”, "Vertiefung der Fragestellungen der
Hauptdisziplinen des anderen Studienganges" und "Einblicke-Geben in iibergrei-
fende gesellschaftliche Zusammenh#nge"; andererseits wurde von der vorgege-
benen Moglichkeit, weitere eigene Lehrziele zu benennen, nur in Ausnahmef#l-
len Gebrauch gemacht und hierbei z.T. mit Umschreibungen, die bereits in unse-
ren Vorgaben enthalten waren. Deutlich ist auch, dal seltener "berufliche Ver-
wendbarkeit" als "Einblicke in gesellschaftliche Zusammenh#inge" angegeben
wird. Bei einer Betrachtung der einzelnen Studiengéinge scheint es besonders
schwierig, zu einer schliissigen Interpretation zu kommen (vgl. Diagramm 6).
Warum die berufliche Verwendbarkeit im Bereich der Wirtschaftswissenschaften
besonders selten als Lehrziel von den von uns Befragten verfolgt wird, ist wohl
allein dadurch erklirlich, da in den Wirtschaftswissenschaften die Zahl der
Soziologen, die im Hauptfachstudiengang Soziologie lehren, besonders groB ist
(vgl. Diagramm 1) und daher die Lehrziele oftmals nicht besonders auf die An-
forderungen des anderen Studienganges abgestimmt werden kbnnen.
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Diagramm 6: Hauptséchlich verfolgte Lehrziele der befragten Hochschul-
lehrer? (Zustimmung zu ausgewiihiten Antwortvorgaben)

BX Vertiefung der Frag des Haup
B Gesellschaftliche Einblicke gewd#hren

Lﬂ Berufliche Verwendbarkeit

100

80

60

40

20

0

Ing.wiss. Wirtwiss. Erz.wiss. Medizin Recht Ges.erh.

Andere Besonderheiten, wie die geringe fachliche Vertiefung in den Erzie-
hungswissenschaften oder die besonders hdufige Vermittlung von gesellschaftli-
chen Einblicken in der Medizin, bediirfen niherer Analyse im Rahmen der Ein-
zelfalldarstellungen.

Das Spektrum moglicher Lehrziele entfaltet sich zwischen den beiden
"Eckpunkten": allgemeine gesellschaftliche Orientierung und berufliche Ver-
wendung. Man kdnnte deshalb vermuten, daf die Befragten alternativ eher in die
Richtung des einen oder des anderen Lehrziels tendieren. Die Korrelation der
Priferenzen beider Lehrziele miteinander zeigt aber, da dies nicht der Fall ist.
Vielmehr ist die Gruppe derer, die gleichzeitig beide Lehrziele fiir wichtig bzw.
sehr wichtig halten, mehr als doppelt so groB wie die Gruppe derer, die entweder
Berufsbezug oder Gesellschaftsbezug fiir wichtig bzw. sehr wichtig halten und
das jeweils andere Lehrziel negieren, zusammengenommen. Es kennzeichnet die
Gesamtheit der Befragten also in erster Linie, daB sie beide Ziele in ihrer Lehre
zugleich zu verwirklichen suchen oder sogar in ihnen keinen Gegensatz sehen.
Erst bei der Einzelfallanalyse der "Lehrgestalten" wird sich dann zeigen, dal hier
graduelle Unterschiede aufireten und daf dartiber hinaus diese Verbindung nicht
immer bruchlos gelingt; von den Fillen ausdriicklicher Priferenz nur einer der
beiden Zielperspektiven abgesehen. Dabei deutet eine weitere Aufgliederung
nach Studiengingen darauf hin, da8 die soziologische Lehre in den verschiede-
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nen Studiengéngen der Wirtschaftswissenschaften sich - wie schon aus dem
Voraufgehenden ersichtlich - in einer Art Sondersituation befindet: Hier ist eine
Vereinbarung beider Lehrziele offenbar schwerer (d.h. weniger hiufig) herbei-
zufithren. Ndheren AufschluB iiber die Griinde sucht auch hier die Einzelfallana-
lyse der Lehrgestalten zu geben. Andererseits gibt es jedenfalls Anzeichen daflir,
daB sich fur die Lehrgestalt der Soziologie schon die begriffliche Alternative
zwischen Gesellschafts- und Berufsorientierung nicht so klar stellt, sondern die
erste gewissermalen in der zweiten mit enthalten ist, was sich daraus erklidren
konnte, dafl Soziologie hier curricular eine Grundlagenwissenschaft fir die spé-
tere Ausiibung des Lehrberufes darstellt.






Profile der Lehrgestalt der Soziologie in anderen
Studiengingen

Die folgenden Darstellungen unterschiedlicher oder auch gemeinsamer Ziige der
jeweiligen Lehrgestalt eines Studienganges an den einzelnen Hochschulen beru-
hen auf dem Versuch, die Priifungs- und Studienordnungen im Zusammenhang
mit den einzelnen Antworten der befragten Hochschullehrer als Ausdruck einer
zugrundeliegenden Struktur zu interpretieren. Den Rahmen hierfiir bildet die
oben in Kapitel 1.5 vorgestellt Operationalisierung der als wichtig angenomme-
nen Einfluifaktoren.

Zunéchst wird hierbei ein Uberblick iiber den curricularen Rahmen auf Grund
der Auswertung der Studien- und Priifungsordnungen gegeben. Daran schliefit
sich die Darstellung der Profile der Lehrgestalt ausgewshlter Einzelfille an. Er-
ginzend wird ein Uberblick iiber Besonderheiten der anderen erhobenen Einzel-
fille gegeben. Auf dieser Basis wird abschlieBend versucht, typisierend allge-
meine Charakteristika der Lehrgestalt in ihrer jeweiligen "Bandbreite" herauszu-
arbeiten, die weiterfithrende Interpretationen darstellen.

3.1 Wirtschaftswissenschaften

Die wirtschaftswissenschaftlichen Studiengénge lassen sich in bezug auf sozio-
logische Anteile der Lehre in zwei Gruppen unterteilen: Einerseits Studienginge,
in denen Soziologie nur von peripherer Bedeutung flir das Curriculum als ein
Wahlfach oder Wahlpflichtfach unter vielen, mit in der Regel geringem Stun-
denanteil, ist - praktisch nur zum "Reinschnuppern” -, und andererseits Studien-
ginge, in denen Soziologie als integraler Bestandteil des wirtschaftswissen-
schaftlichen Studiums in Form eines Pflichtfaches oder eines umfangreichen
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Wahlpflichtfaches bzw. als Studienschwerpunkt angeboten wird.! Der erstere
Typus ist die Regel bei den meisten betriebs- und volkswirtschaftlichen Studien-
géngen, Bereits diese Erkenntnis aus der Analyse der Priifungsordnungen riickt
ein Bild der Volkswirtschaftslehre zurecht, das sie noch als der Soziologie nahe-
stehende Disziplin kennzeichnet und von daher groBe "AnschluBmdoglichkeiten"
an diese suggeriert.

Fiir die in unsere Untersuchung einbezogenen wirtschaftswissenschaftlichen
Studiengénge insgesamt gilt, daB3 stirker als in anderen Studiengingen aus der
Hauptfachsoziologie heraus "in" die wirtschaftswissenschaftlichen (und u.U.
auch andere) Studiengiinge "hinein" gelehrt wird. Dies gilt erklirlicherweise vor
allem fiir die Studienginge, in denen Soziologie nur als Wahl(pflicht)fach mit
geringfiigiger Stundenzahl vorgesehen ist - also vorwiegend fiir traditionelle be-
triebs- und volkswirtschaftliche Studiengéinge -, da es hier von der Menge her
einfach nicht "lohnt", einen Soziologen fest fiir die Lehre in diesem Studiengang
zu berufen oder anzustellen. Dies ist selbst in einigen Studiengingen (z.B. der
Medizin) der Fall, bei denen die Anzahl der Studierenden des Studienganges die
Berufung eines "Haussoziologen" nicht rechtfertigt. Die Kehrseite der starken
Orientierung an der Hauptfachsoziologie ist die mangelnde Verankerung im
Fachgebiet des anderen Studienganges.

Bei den folgenden "typischen" Fillen handelt es sich 1. um einen Studiengang
der Betriebswirtschaftslehre mit der dort iiblichen schwachen Stellung der Sozio-
logie als Wahlpflichtfach, 2. um einen Studiengang der Volkswirtschaftslehre, in
den sozialwissenschaftliche Anteile verbindlich integriert sind, 3. um einen Stu-
diengang, der verschiedene Studienrichtungen der Wirtschaftswissenschaften
nach gemeinsamem, Soziologie verpflichtend enthaltenden Grundstudium anbie-
tet, und schlieBlich 4. um einen integrierten Studiengang Wirtschafiswissen-
schaften, in den Pflicht- und Wahlpflichtanteile soziologischen Inhalts einbezo-
gen sind.

Fall eins

Dieser Fall vertritt hier eine "normale" Verankerung der Soziologie in Curricu-
lum der Betriebswirtschaftslehre. Soziologie ist hier wie in den meisten Studien-
gingen der Betriebs- und Volkswirtschaftslehre ein Wahlpflichtfach im Haupt-
studium. Nach Angaben des Priiffungsamtes wird Soziologie aus einem breiten

1 Die Hochschulrektorenkonferenz hat in ihren »Empfehlungen zur Neugestaltung von Stu-
dienverlauf und Priifungsstruktur im Diplomstudiengang Betriebswirtschaftslehre“ vom
21./22. Februar 1994 zwar im Grund- und Hauptstudium jeweils ca. acht bis zehn Seme-
sterwochenstunden (Wahlpflichtfachstunden) als Freiraum fiir die Ausgestaltung des spe-
zifischen ortlichen Profils des Studienganges vorgesehen, Soziologie aber nicht genannt;
so daB} bei dem ohnehin geringen Spielraum an Semesterwochenstunden darin eher eine
Marginalisierung der Soziologie vorgezeichnet ist.



3. Profile der Lehrgestalt der Soziologie in anderen Studiengdngen 59

Spektrum wirtschafts-, sozial- und geisteswissenschaftlicher Ficher entspre-
chend selten ausgewihlt. Neben Soziologie kann u.a. auch als Wahlpflichtfach
gewihlt werden: Statistik, Wirtschaftsrecht, Arbeitswissenschaft, Okonometrie,
Politische Wissenschaft, Wirtschaftsenglisch, Wirtschaftsgeographie, Wirt-
schaftspiidagogik, Finanzwissenschaft. Die Zahl der Absolventen liegt im Stu-
diengang Betriebswirtschafislehre an dieser Hochschule bei iiber 500 im Jahr.
Hinzu kommen noch ca. 120 Volkswirte. Der Anteil der wirtschaftswissen-
schaftlichen "Wahlfachsoziologen" wird von den Lehrenden auf drei bis zehn
Prozent geschiitzt.

Soziologie hat in der Regel in der Betriebs- und Volkswirtschaftslehre eine
eigenstindige Position auflerhalb der Wirtschaftswissenschaften, d.h., Soziologie
wird als Soziologie aus der Soziologie heraus fiir Soziologen gelehrt; thematisch
besonders ausgewiesene Lehrveranstaltungen kdnnen aber gleichwohl auch von
Studierenden der Wirtschaftswissenschaften (und anderer Studiengénge) besucht
werden. In der Studienordnung ist eine Strukturierung des Studiums durch den
Aufbau der Lehrveranstaltungen aufeinander vorgesehen: Neben einer Einfith-
rung in die Soziologie sind dies eine Veranstaltung zu den Methoden der empiri-
schen Sozialforschung sowie zwei thematisch zusammenhingende Seminare.

Die Lehre der Soziologie filr Wirtschaftswissenschaftler wird von vier Hoch-
schullehrern getragen. Dies ist fiir die Betriebswirtschaftslehre eine beachtliche
Zahl, die ein entsprechend breit angelegtes Lehrangebot erméglicht. Am stérk-
sten in dieser Lehre engagiert ist ein dlterer wissenschaftlicher Oberrat, der in
Soziologie sein Diplomexamen abgelegt und promoviert hat. Zur Seite steht ihm
mit ebenfalls groBem Engagement ein Professor im Ruhestand, der in Soziologie
promoviert und habilitiert ist. Aufler diesen beiden lehren noch zwei weitere Pro-
fessoren Soziologie u.a. auch fiir Betriebswirte, der eine mit Staatsexamen in
Sprachen, promoviert und mit venia legendi in Soziologie, der andere ist diplo-
mierter Volkswirt mit Promotion in Soziologie. Die Hauptlast der soziologischen
Lehre fiir Wirtschaftswissenschaftler wird somit von Lehrenden der Soziologie
getragen, die den Studierenden beruflich verwendbares Wissen vermitteln kon-
nen und ihr Lehrangebot erkennbar an Studierende der Wirtschaftswissenschaf-
ten adressieren. So erklirt der Oberrat: "Studenten der Betriebswirtschaft (...)
interessieren unsere ‘Komplementir-Themen’ wie Personalsoziologie, Betriebs-
soziologie, Arbeitsmarktsoziologie", die aber wohlgemerkt nicht speziell fiir Be-
triebswirte angeboten werden. Allerdings versucht der Professor i.R., "je nach
Zusammensetzung des einzelnen Seminars, auf die Besonderheiten der jeweili-
gen Minderheiten einzugehen (Okonomen, 'Lehrer'...)".

Das Verstindnis der anderen Kollegen aus dem soziologischen Fachbereich
wird sehr unterschiedlich eingeschitzt; ndmlich als "zu einem GroBteil" vorhan-
den (von dem sprachwissenschaftlich examinierten Soziologieprofessor) bis
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"weniger" (von dem Oberrat) ein. Abstimmung tiber das Lehrangebot mit Sozio-
logen ist aber bei allen vorhanden. Bei den beiden weniger an der Betriebswirt-
schaftslehre beteiligten Soziologen sind dies jedoch auch die einzigen Kontakte.

Alle genannten Hochschullehrer stellen ihr gesamtes Deputat von je acht Se-
mesterwochenstunden auch fiir Studierende der Betriebswirtschaftslehre bereit.
Gemessen an der Breite und der Anzahl der Lehrveranstaltungen kann die Inte-
gration der Soziologie in das Curriculum der Betriebswirtschaftslehre an dieser
Hochschule als gewihrleistet angesehen werden. Der Grad der Offoung der Ver-
anstaltungen fiir Wirtschaftswissenschaftler variiert dabei allerdings. So bemerkt
der engagierte Oberrat:

"Meine Lehrgebiete sind Arbeitsmarktsoziologie, Berufssoziologie, Betriebssoziologie
und Personalsoziologie. Naturgemé kommen in diese Soziologieseminare auch viele
'BWLer, bei mir ca. 1/3, gelegentlich auch die Hilfte der Teilnehmer."

Der gelernte Volkswirt hingegen:

"Die meisten meiner Studierenden sind angehende Hauptfachsoziologen. Unter den Ne-
benfichlern machen die Betriebswirte einen nur sehr kleinen Teil aus, zumal ich fur sie
keine Pritfungen durchfiihre.”

Um so wichtiger wird die inhaltliche "Adressierung” an Studierende der Wirt-
schaftswissenschaften. Leistungsnachweise werden in den Vorlesungen durch
Klausuren erlangt; sonst durch Referat oder Hausarbeit.

Die Mehrzahl der Lehrenden hilt Seminare, die eine unterschiedliche Bele-
gung von 20 bis 100 Studierenden aufweisen. Die groften Seminare werden von
den beiden dlteren Lehrenden gehalten. Diese beiden Professoren haben auch
den Anspruch einer inhaltlichen Abfolge ihrer Lehrveranstaltungen, wihrend
dies fiir die anderen beiden weniger wichtig ist. Uber Prilfungen sind auch nur
die beiden Alteren mit jeweils ca. 20 Diplompriifungen (miindlich und schrift-
lich) sowie sechs bzw. acht Examensarbeiten in das Curriculum eingebunden.
Insofern kann davon gesprochen werden, da sie das Fundament der Soziologie
innerhalb der Betriebswirtschaftslehre dieser Hochschule darstellen, wihrend die
anderen beiden eher "den Rahm abschépfen”. Die Lehrenden werden z.T. in ih-
rer Arbeit von wissenschaftlichen Hilfskréften und Mitarbeitern unterstiitzt. Kiir-
zungen in den letzten zwei Jahren haben drei von vier zu monieren.

Eine kontinuierliche Abstimmung mit Kollegen der Wirtschaftswissenschaf-
ten wird von niemandem angegeben. Als genuin Soziologie Lehrende halten sie
eben nur ihre Lehrveranstaltungen offen fiir Wirtschaftswissenschaftler. Der Pro-
fessor i.R. skizziert seine Kontakte als "sporadisch, zufillig, informell".

Von zwei Lehrenden werden Probleme bei der Umsetzung soziologischer
wissenschaftlicher Standards genannt. Der Professor i.R. sicht das Problem im
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nur pflichtgeméBen Besuch der Lehrveranstaltungen ("Scheinabhaken!"), der
gelernte Volkswirt erklért dies eher aus Sicht der Studierenden:

“...unsere Unfihigkeit, Studenten zu ebenso kontinuierlichem wie intensivem Lesen zu
bringen, wobei allerdings die Belastung der Studierenden durch Berufstitigkeit zu be-
riicksichtigen ist.”

Der vielfiltige Leistungsdruck auf die Studierenden ist sicherlich ein zentrales
Hindernis fiir eine echte Beteiligung an den Lehrveranstaltungen der Soziologie.
In der Mehrzahl wird denn auch von unseren Befragten als Abhilfe nicht etwa
eine noch stirkere Verregelung des an dieser Hochschule ohnehin schon stark
strukturierten Studiums der Soziologie gefordert. Der Oberrat plidiert statt des-
sen fiir gezielte Ansprache einzelner Studierender, etwa, wenn er erweiterte
Moglichkeiten vorschligt, Diplom-Arbeiten bei einem Soziologen schreiben zu
konnen. Damit wendet er sich freilich an ohnehin fiir gesellschaftliche Probleme
aufgeschlossene Studierende. Der Professor i.R. tritt fiir ein noch informelleres
Vorgehen ein, wenn er sich eine "relativ geringe Anzahl von Pflichtveranstal-
tungen” wiinscht, "die aber so attraktiv sein miifiten, daB die Studierenden dann
mehr machen als sie 'miissen'. Dies ist sicher nicht in Priifungsordnungen zu
verordnen, sondern hiingt von der Attraktivitét der Lehre ab.

Am deutlichsten an wirtschaftswissenschaftliche Thematiken anschluBfihiges
Wissen lehrt der Oberrat, dessen Spezialgebiet die Wirtschaftssoziologie ist.
Themen seiner Lehrveranstaltungen sind "Soziologie des Arbeitsmarktes”,
"Frauenerwerbstitigkeit", "Soziale Frage und Arbeiterfrage in Deutschland",
"Probleme der Personalentwicklung”, "Arbeits- und Berufssoziologie", aber
auch allgemeinere Themen wie "Grundbegriffe der Soziologie" oder "Soziologie
des Konflikts". Der Professor i.R. 148t hingegen bei seinen Lehrveranstaltungs-
themen keinen direkten Bezug zur Wirtschaftswissenschaft erkennen, geht aber
personlich, wie oben gesagt, auf die "Besonderheiten" der angehenden Betriebs-
wirte ein. Seine Themen sind allgemeinerer Art: "Wissenschaftstheorie", "Kul-
tursoziologie", "Anthropologie" und "Sozialisationsforschung".

Dal} seine Veranstaltungen trotzdem gut von Wirtschaftswissenschaftlern fre-
quentiert werden, 148t sich wohl nur durch seine Personlichkeit als Lehrender
und seinen entsprechenden Ruf bei den Studierenden erkldren. Die Themen der
Examensarbeiten sind bei beiden Lehrenden jedoch gleichermafien auf wirt-
schaftswissenschaftliche Fragestellungen zugeschnitten und sind nicht mehr
voneinander unterscheidbar. Der gelernte Volkswirt 146t andererseits seine wis-
senschaftliche Herkunft kaum in der Themenwahl der Lehrveranstaltungen
durchscheinen: Einfithrung in die allgemeine Soziologie", "Wissenschaftstheo-
rie", "Kunst- und Kinstlersoziologie”, aber immerhin auch "Werbung und Mas-
senmedien” und "Medienwirkungsforschung”. Der @iber die Sprachwissenschaft
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zur Soziologie gekommene Hochschullehrer beschiftigt sich ausschlieBlich mit
der "Marke als kultursoziologischem Thema" und bezeichnet seinen Lehrbereich
als "Markentechnik". Dies stellt ein schon sehr spezialisierte Verbindung zur
Wirtschaftswissenschaft dar.

Uber die Berufspraxis sind die Befragten unterschiedlich informiert: Der
Oberrat pflegt hiufige Kontakte zu Vertretern der Berufspraxis, auch iiber Prak-
tika, liest Fachliteratur, fiihrt auBerdem h#ufig eigene Forschungen durch, wih-
rend der Professor i.R. sekundire Informationsquellen, d.h. 6ffentliche Medien
und Fachliteratur, stirker nutzt. Die beiden anderen informieren sich nur gele-
gentlich iiber die Berufsanforderungen.

Auch die Lehrziele divergieren in gewissem Umfang. Der wissenschaftliche
Oberrat, der einen Schwerpunkt seiner Lehre auf Betriebssoziologie legt, ordnet
seine Lehre zwischen der Vermittlung spezifisch soziologischer Qualifikationen
und der direkten berufspraktischen Verwendbarkeit und damit am deutlichsten
nahe bei der Verwendbarkeit in der alltiglichen Berufsarbeit ein, die fiir ihn pri-
méres Lehrziel ist. Indifferent steht er dem Vermitteln von Einblicken in iiber-
greifende gesellschaftliche Zusammenhinge gegeniiber. Dies 146t sich wohl so
verstehen, dal es ihm zwar deutlich auf berufspraktische Verwendbarkeit an-
kommt, jedoch unter soziologischen Vorzeichen, ohne besondere Nihe zu wirt-
schaftswissenschaftlichen Fragestellungen zu suchen. Anders der Professor i.R.
entsprechend seinem allgemeinsoziologischen Lehrangebot: Zentrales Lehrziel
ist fiir ihn, Einblicke in gesellschaftliche Zusammenhinge zu geben, dies aber im
Anschluf an Fragestellungen der Wirtschaftswissenschaft. Er merkt hierzu an:

"Generell wird von den BWL-Studierenden das Vertrautwerden mit dem 'soziologischen
Blick' und damit die Uberwindung der reduktionistischen 'Enge' ihres eigenen Studien-
ganges als Positivum empfunden (auch die 'individuellere' Behandlung)."

Der Spezialist fiir "Markentechnik" sieht allein zwei Lehrziele, diese jedoch mit
hoher Prioritit: Erweiterung der wirtschafiswissenschaftlichen Fragestellungen
und Orientierung tiber den gesellschaftlichen Rahmen der Berufsaufgaben. Diese
Orientierung ist durch seine Spezialisierung erklirbar. Der ehemalige Volkswirt
sieht die alltigliche berufliche Verwendbarkeit als nachrangig an. Entsprechend
seiner eher fachsoziologischen Themenwahl kommt es ihm auf Einblicke in ge-
sellschaftliche Zusammenhinge, Methodenkenntnis und eben auch auf einen
fachlichen Bezug zum Gegenstand der Wirtschaftswissenschaft an, der sich ja
auch ansatzweise in seinen Lehrveranstaltungsankiindigungen findet.

Die Einstellung der Kollegen der Wirtschafiswissenschaften gegeniiber den
soziologischen Lehrangeboten in jhrem Studiengang ist als ambivalent bis kri-
tisch zu bezeichnen: Gemeinsame Lehrziele werden einhellig nicht gesehen, So-
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ziologie dient der Horizonterweiterung der Studierenden, ist aber zugleich Ab-
lenkung von den wesentlichen Anforderungen des Studienganges.

Die Interessen derjenigen Studierenden, die Soziologie als Wahlfach héren,
sind eher fachlich-kritischer als berufspraktischer Art. Dies entspricht aber gera-
de nicht der allgemeinen Einschitzung der Soziologie von seiten der Studieren-
den der Wirtschaftswissenschaften.

Hingegen sind die von uns Befragten mehrheitlich der Auffassung, da8 die
Studierenden Soziologie fiir beruflich verwendbar halten. Fiir eine Fachwissen-
schaft wie andere wirtschaftswissenschaftliche Disziplinen wird Soziologie dabei
jedoch nicht gehalten; eher stellt sie eine Abwechslung dar. Der Professor i.R.
sieht bei den Studierenden denn auch die Belegung soziologischer Veranstaltun-
gen als "Contra-Programm zum BWL-Massenstudium". Vorurteile gegeniiber
der Soziologie bleiben nicht aus, halten sich jedoch in Grenzen. Diese Erfahrun-
gen der Lehrenden basieren auf Diskussionsbeitrdgen in Seminaren, Gesprichen
in Sprechstunden und informellen Gespriichen.

Die Lehrveranstaltungen der befragten Soziologen sind in allen Fillen didak-
tisch strukturiert. AuBerdem werden Skripte von den beiden Lehrenden ausgege-
ben, die am stirksten mit "BWLern" konfrontiert sind bzw. ihre Lehre am stirk-
sten auf diese ausrichten. Sie legen zugleich aber auch besonderen Wert auf eine
thematisch gegliederte Literaturiibersicht. Der Vertreter des Marketing be-
schréinkt sich auf die Ausgabe eines Veranstaltungsplanes und in seinen Semina-
ren beschrénkt er sich auf den Vortrag. Bei allen anderen gehéren Diskussionen
in den Lehrveranstaltungen - auch iiber Referate der Studierenden - zum Stan-
dard. Der Professor i.R. und der gelernte Volkswirt legen auBerdem Wert auf
Lehrveranstaltungskritik am Semesterende.

Das Studienverhalten wird weitgehend einheitlich beurteilt: Alle Lehrenden
halten die meisten Studierenden zur Anfertigung von Hausarbeiten fiir fihig,
withrend nur einige den Lehrstoff in Grundziigen wiedergeben und die Fach-
terminologie der Soziologie gebrauchen koénnten. Allein der Professor i.R.
meint, daB die Studierenden zu weiterfithrender Lektiire in der Lage sind. Der
gelernte Volkswirt ist hierin am skeptischsten.

Fazit: Die Lehre der Soziologie im Rahmen der Betriebswirtschafislehre an die-
ser Hochschule ist, gemessen an der durchschnittlichen curricularen Stellung der
Soziologie, f{iberdurchschniitlich gut gewihrleistet. Sowohl die tberdurch-
schniftliche Reprisentation als auch die Akzeptanz durch die Studierenden be-
ruht jedoch auf dem aulergewdhnlichen Engagement zweier Hochschullehrer,
von denen der eine schon emeritiert ist und der andere in absehbarer Zeit aus
dem Hochschuldienst ausscheiden wird. Es konnte sich nach dem Ausscheiden
dieser in der Lehre engagierten Hochschullehrer ein Vakuum ergeben, sofern
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nicht ein gleich engagierter Kollege berufen wird. Dies ist aber bei einem Lehr-
angebot aus der Hauptfachsoziologie in den anderen Studiengang hinein "institu-
tionell" nicht abgesichert, sondern liegt u.a. im Ermessen des Kollegiums der
Hauptfachsoziologen, die méglicherweise andere Schwerpunkte zu setzen wiin-
schen. Darin wird ein typisches Problem deutlich; Die Stellung der Soziologie in
der Lehre anderer Studiengénge ist fragil, wenn sie dort nicht institutionell abge-
sichert ist.

Fall zwei

In diesem Fall bestehen an einer Hochschule zwei volkswirtschaftliche Stu-
diengangsrichtungen nebeneinander: ein allgemeiner volkswirtschaftlicher Stu-
diengang und einer sozialwissenschaftlicher Richtung. Der Diplomstudiengang
sozialwissenschaftlicher Richtung hat an dieser Hochschule keine Konkurrenz
durch einen Diplom-Studiengang Soziologie, d.h., potentielle Diplom-Sozio-
logen entscheiden sich entweder gleich fiir den Magister-Studiengang Soziologie
oder priiferieren - u.a. wegen der giinstigeren Berufschancen - den Studiengang:
"Volkswirt sozialwissenschaftlicher Richtung". Die Zahl der Absolventen im ei-
gentlichen volkswirtschaftlichen Studiengang lag im Jahr 1990/91 bei 90, die im
Studiengang sozialwissenschaftlicher Richtung bei 33. Der Stundenumfang der
Pflichtfachlehre liegt bei je 16 Semesterwochenstunden in Grund- und Haupt-
studium.

Von drei Hochschullehrern beteiligten sich zwei an der Befragung. Der eine,
Ordinarius fiir Soziologie, ist promovierter Volkswirt und Soziologe und habili-
tiert in Soziologie. Der andere erwarb sein Diplom in Psychologie, promovierte
und habilitierte sich in Politikwissenschaft. Beide bieten rein soziologische
Lehrveranstaltungen an, die fiir Studierende sehr unterschiedlicher Studiengénge
offen sind:

"Unser Lehrangebot ist nach dem Baukastenprinzip aufgebaut. Es gibt keine
Angebote nur fiir einen StudienabschluB. Ausnahme: Graduiertenkolleg"”, ant-
wortete der erste auf die Frage nach dem inhaltlichen Zusammenhang zwischen
der Lehre in diesem Studiengang und der Lehre der Soziologie als Hauptfach.
Beide sind vollstdndig in der Fachgemeinschaft der Soziologen beheimatet, ha-
ben aber unter ihren Studierenden solche, die Volkswirtschaftslehre sozialwis-
senschaftlicher Richtung studieren.

Abstimmungen mit Kollegen der Soziologie finden statt und beziehen sich
vor allem auf Inhalte der Lehre, z.T. auch auf Priifungen. Unter den Kollegen
der Soziologie herrscht Einvernehmen tiber die Umsetzungsprobleme der Lehre
in diesem Studiengang. Dies hidngt damit zusammen, daf die Lehrenden diesen
Studiengang als soziologischen analog zu dem - hier nicht vorhandenen - Studi-
engang Diplom-Soziologie sehen. So nennt der Hochschullehrer, der von Hause
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aus Soziologe ist, als Grund fiir seine Schwerpunktsetzung in der Lehre, daB es
"iiber die Bezeichnung Diplom-Volkswirt (...) gute Berufschancen (gibt). Ferner
erscheinen mir Wirtschaftskenntnisse fiir einen Soziologen, der Realititen erkld-
ren will, unerldBlich." Sein Kollege stimmt dem zu: "M.E. ist der volkswirt-
schaftliche Studiengang (mit Soziologie) sinnvoller als dic Magister-Studien-
ginge, sowohl fiir die Berufsfindung als auch fiir den wissenschaftlichen Nach-
wuchs."

Eine Einbindung in das Curriculum der Volkswirtschaftslehre ist vielleicht
gerade deswegen, weil der sozialwissenschaftliche Teilstudiengang als "Able-
ger" der Soziologie gesehen wird, nicht vorhanden. Zwar erbringen die beiden
Befragten fast ihr gesamtes Lehrdeputat innerhalb der Volkswirtschaftslehre; da
ihr Lehrangebot jedoch vorwiegend fachsoziologisch ausgerichtet und fiir Stu-
dierende unterschiedlicher Studienginge offen ist, besteht keine direkte Abstim-
mung mit der Volkswirtschafislehre, obgleich diese zusammen mit Wirtschafts-
recht und Statistik im Grundstudium und besonderer Volkswirtschaftslehre und
Finanzwissenschaft im Hauptstudium den Kern des Studienganges ausmacht.
Dem Stundenumfang nach umfaft der soziologische (bzw. politikwissenschaftli-
che) Anteil nur ungeféhr ein Viertel des Gesamtcurriculums.

Beide Hochschullehrer halten Lehrveranstaltungen mit hochschuldidaktisch
noch vertretbaren Teilnehmerzahlen fiir Studierende aller interessierten Studien-
génge mit durchschnittlich ca. 50 Teilnehmern und Seminaren bis zu mit 35 Teil-
nehmenden. Es kommt auch vor, daB lediglich fiinf Studierende in einem Semi-
nar anzutreffen sind, was allerdings die Ausnahme darstellt. Leistungsnachweise
werden durch eine Klausur oder ein Referat erworben.

Ein inhaltlicher Aufbau der Lehrveranstaltungen ergibt sich nur in Einzelfil-
len. Der an Politikwissenschaften orientierte Hochschullehrer erkldrt hierzu:
"Neben einfithrenden Veranstaltungen sollten Wissenschaftstheorie und Metho-
den frith gelehrt werden."

An den schriftlichen Priifungen im Vordiplom sind beide Befragte (mit 80
Priifungen bzw. 60 inklusive Magisterpriifungen) beteiligt. In der Diplompril-
fung trigt der Hochschullehrer, der von Hause aus Soziologe ist, die Hauptlast
der miindlichen und schriftlichen Priifungen sowie der Examensarbeiten, wih-
rend der Politikwissenschaftler hier nur am Rande beteiligt ist.

Auf die eigenstindige Rolle der Soziologie und einen hierdurch bedingten
mangelnden Fachbezug dieser im Curriculum der Volkswirtschaftslehre deutet
auch hin, daB keine Abstimmungen hinsichtlich der Aspekte der Lehre mit Kol-
legen der Volkswirtschaftslehre stattfinden.

Kontroverse Meinungen gibt es in der Frage nach der Zukunft der Soziologie
in den Wirtschafiswissenschaften: Der Soziologe wiinscht sich eine Ausdehnung
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der Soziologie auch auf andere Wirtschaftsstudiengtinge, wihrend der Politik-
wissenschaftler praktisch auf Anderungen verzichten kann.

In den Veranstaltungsthemen wird die Eigenstindigkeit der Soziologie ge-
geniiber der Volkswirtschaftslehre besonders deutlich. Allein der Politikwissen-
schaftler gibt eine Lehrveranstaltung an, die eine "Briicke” zwischen Soziologie
und Volkswirtschaftslehre baut: "Wirtschaftssoziologie"”. Sonst lehrt er Allge-
meine Soziologie (Mikro-, Makrosoziologie), Wissenschaftstheorie und -sozio-
logie und Entwicklungssoziologie. Der Soziologe bietet gleichfalls ein breites
Spektrum ohne erkennbaren Wirtschaftsbezug an: Grundziige der Soziologie,
Politische Soziologie, Soziologie der Zeit, Entwicklung der Massenkommunika-
tion und ebenfalls eine Ubung zu Mikro-/Makrosoziologie.

Die insofern eingeschrinkte AnschluBfihigkeit der Lehre der Soziologie an
die Thematik der Wirtschaftswissenschaften zeigt sich auch in der nur gelegent-
lichen Nutzung von Informationsquellen iiber Berufsanforderungen der Absol-
venten. Als einzige hiufig genutzte Quelle nennt der "gelernte” Volkswirt eigene
aufleruniversitire Berufserfahrung.

Die Lehrziele beider Professoren sind nahezu identisch: Im Zentrum stehen -
Methodenkenntnis und die Erweiterung bzw. Vertiefung der Fragestellungen
dieses Studienganges; wobei offen bleibt, wie dies angesichts der fast aus-
schlieBlich allgemeinsoziologischen Themen geschieht. Die Verwendbarkeit in
der alltéiglichen Berufsarbeit fillt bei beiden als Lehrziel noch hinter die Befrie-
digung wissenschaftlicher Neugier zurlick; sie wird nicht fiir wichtig gehalten.
Soziologie vermittelt eher allgemeine Kompetenzen, auch und gerade methodi-
scher Art.

Die Kollegen der Volkswirtschaftslehre beurteilen nach Ansicht der Befrag-
ten die soziologischen Lehrangebote weitgehend giinstig und sehen sogar eine
Ubereinstimmung der Lehrziele. Soziologie ist nach Ansicht der befragten So-
zialwissenschaftler integraler Bestandteil der Ausbildung der Volkswirte.

In bezug auf die Einschitzung der Soziologie auf seiten der Studierenden
vertreten die beiden Befragten unterschiedliche Auffassungen. Wihrend nach
Meinung des Soziologen die Studierenden vor allem den {ibergreifenden Charak-
ter der Soziologie - entsprechend seiner eigenen Lehrziele - schitzen, ist fiir die
Studierenden aus Sicht des Politikwissenschaftlers Soziologie vor allem eine
Fachwissenschaft wie andere auch: Wihrend hingegen der Soziologe annimmt,
daB die angehenden Volkswirte sozialwissenschaftlicher Richtung Soziologie fiir
berufspraktisch verwendbar halten, geht sein Kollege vom Gegenteil aus. Beide
stimmen aber darin iiberein, daB fiir viele Studierende Soziologie oft nur leeres
Geschwitz ohne praktische Relevanz ist; und dies trotz ihrer sozialwissen-
schaftlichen Schwerpunktwahl.
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Didaktisch ist das Lehrangebot des Soziologen mit einem Veranstaltungsplan
in samtlichen Veranstaltungen und einer Literaturliste im Seminar gut struktu-
riert. Wihrend der Soziologe, dem wirtschaftswissenschaftlichen Standard ent-
sprechend, sich des Verstiindnisses der Studierenden iiber Riickfragen und Klau-
suren versichert, finden bei dem Politikwissenschaftler hiufiger Diskussionen
am Ende eines Themenblocks statt. Die Beteiligung der Studierenden erscheint
gleichwohl beiden als diirftig: Sie erschopft sich bei den meisten darin, re-
gelmiBig anwesend zu sein und soziologische Fachtermini zu iibernehmen. Zur
Erstellung von Hausarbeiten, zur Wiedergabe des Lehrstoffs und zur eigenstin-
digen Lektiire weiterfithrender Literatur halten sie nur wenige fiir befahigt.

Fazit: Vieles spricht fiir die relative Distanz zwischen Soziologie und Volkswirt-
schaftslehre in diesem Studiengang, wie die Einstellungen und das Studienver-
halten der Studierenden belegen. Von einer Integration von Soziologie und
Volkswirtschaftslehre kann in der Praxis der Lehre nur begrenzt gesprochen
werden. Den Studierenden wird jedoch ein anspruchsvoller Einstieg in die Sozio-
logie als Fachdisziplin geboten, der von ihnen die Fihigkeit zur selbstindigen
Integration soziologischen Wissens in ihren QualifikationsprozeB fordert. Dies
kann aber fiir einen Teil derjenigen Studierenden, die sich zu einem Studium
dieser Richtung entschlossen haben, als Chance zu eigenstindiger Kompetenzer-
weiterung iiber die wirtschaftswissenschaftliche Ausbildung hinaus genutzt wer-
den.

Fall drei
Es handelt sich um einen Studiengang mit hohen Studierendenzahlen, der fiir
Betriebswirte, Volkswirte und Okonomen ein gemeinsames Grundstudium vor-
sieht. Innerhalb dieses Grundstudiums ist Soziologie fiir alle Studierenden
Pflichtfach. Im Vordiplom wird eine Klausurarbeit geschrieben. Im Hauptstudi-
um ist zwischen den Studienrichtungen Betriebs- und Volkswirtschafislehre ei-
nerseits und Okonomie andererseits zu unterscheiden. In Betriebswirtschaftsleh-
re und Volkswirtschafislehre ist Soziologie ein Wahlpflichtfach unter vielen
(zwei von 15, weil sowohl Planungs- als auch Wirtschaftssoziologie wihlbar
sind). In der Studienrichtung Okonomie sind Planungs- und Wirtschaftssoziolo-
gie zwei von vier Fichern einer Gruppe, von denen mindestens eines als Prii-
fungsfach in der Diplompritfung gewihlt werden muB. Die Priifung in Soziolo-
gie erfolgt schriftlich und miindlich. Neben dem 6konomischen Diplomstudien-
gang gibt es noch einen Magisterstudiengang Soziologie, der in der Philosophi-
schen Fakultit angesiedelt ist.

Diese Integration der Soziologie in die Wirtschaftswissenschaften wird auch
personell durch eine erheblich Anzahl von Lehrenden, die in der wirtschaftswis-
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senschaftlichen Fakultit angesiedelt sind, realisiert. Nicht zuletzt wegen der gu-
ten Verankerung der Soziologie in der Priifungsordnung besteht ein groBer Be-
darf an Lehrenden der Soziologie: Drei Professoren, eine Akademische Oberri-
tin und drei Assistentinnen sind hier an der Lehre beteiligt. Zwei von ihnen bie-
ten noch in anderen Studiengingen Lehrveranstaltungen an.

Die gute personelle Sicherung der Soziologie war allerdings schon in der
Vergangenheit von Stellenreduzierung bedroht, und auch gegenwirtig werden
Stellen abgebaut.

Eine Verankerung in der Hauptfachsoziologie besteht, von einer Ausnahme
abgesehen, so gut wie gar nicht. Fiir die Professoren ergibt sie sich allein aus der
fachlichen Herkunft, wird jedoch nicht durch entsprechende Lehrveranstaltungen
aktualisiert. Die Lehrenden in diesem Studiengang sind somit Soziologen, die in
der Wirtschaftswissenschaft angesiedelt sind, allein fiir Studierende dieses Studi-
enganges lehren und entsprechend ihre Lehre auf diese ausrichten kénnen. Die
Professoren und die Akademische Oberritin sind ausgebildete Soziologen, wih-
rend die drei (jlingeren) Assistentinnen als erfolgreiche Absolventinnen des
Studienganges Okonomie ein Diplom in Wirtschafts- und Sozialwissenschaften
bzw. Okonomie besitzen. Kein Hochschullehrer sieht inhaltliche Zusammenhén-
ge mit der Hauptfachlehre. Auch spricht sich keiner in der Lehre mit Hauptfach-
soziologen ab. Nur eine Assistentin konstatiert bei den Hauptfachsoziologen zu
einem GroBteil Verstindnis filr ihre Umsetzungsprobleme in der Lehre.

Der Anteil derer, die Soziologie gew#hlt haben, wird von den Lehrenden auf
zehn bis filnfzehn Prozent geschitzt. Die Studierenden des Grundstudiums, die
in groBer Zahl in Soziologie ihre Pflicht-Vorlesung und Ubung absolvieren (ca.
800 Studierende pro Jahr), werden von fiinf der sieben Lehrenden betreut. Lei-
stungsnachweise in den Pflichtveranstaltungen des Grundstudiums werden mit
Klausuren erbracht. Erst hiernach beginnt in der Lehre das differenzierte sozio-
logische Angebot (Wirtschafts- und Planungssoziologie fiir Wahlpflichtfachstu-
dierende aus BWL/VWL und Studierende der Okonomie). Auf eine der Assi-
stentinnen, die nicht in die Lehre des gemeinsamen Grundstudiums eingebunden
ist, konzentriert sich die Betreuung der nicht unerheblichen Zahl von 17 Diplom-
arbeiten. Deren Anzahl liegt fiir die ordentlichen Professoren und die Akademi-
sche Oberritin liegen allerdings auch jeweils bei iiber 50. Soziologen sind somit
in der Betreuung von Examensarbeiten und der Lehre im Grundstudium ver-
gleichsweise sehr stark belastet. Diese hohe Belastung der Lehrenden mit bis zu
1.000 Klausuren im Jahr, iiber 50 Examensarbeiten, Vorlesungen mit 400, Semi-
nare mit z.T. 200 Studierenden kann wohl durch eine verstirkte Routinisierung
soziologischer Lehraufgaben bewiltigt werden, was zu Abstrichen an den Lehr-
zielen fithren diirfte.
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Die Befragten stimmen sich vorwiegend iiber Priifungsangelegenheiten mit
Kollegen ab, die ebenfalls Soziologie in diesem Studiengang lehren.

Probleme bei der Vermittlung soziologischer Standards werden von fast allen
genannt. Es wird primér die zu grofle Zahl der Studierenden beklagt, die sich vor
allem aus dem Pflichtangebot im Grundstudium ergibt, die mangelnde Motivati-
on der Studierenden, die einer der Professoren auf "Wertungen, die Studierenden
gegeniiber durch andere (Betriebswirte) geduBert werden", zuriickfiihrt. Eine der
Assistentinnen nennt allerdings eine ganz andere Ursache fiir Lehrprobleme:
"Riickzug der Lehrstublinhaber aus der Lehre; insbesondere Grundstudium®.

Thematisch geht es im Grundstudium um eine allgemeine Einfithrung in die
Soziologie, wihrend im Hauptstudium stéirker spezialisierte Seminare zu The-
men der Wirtschafts- und Planungssoziologie folgen. Die Professoren und die
Akademische Oberriitin decken inhaltlich die soziologischen Grundlagenberei-
che "Soziologische Grundbegriffe/Hauptprobleme”, "Methoden der empirischen
Sozialforschung" und "Sozialer Wandel" ab. AuBerdem kiimmern sie sich um
die Lehre in der "Sozio-Okonomie" (Grundstudium) sowie der "Wirtschafisso-
ziologie" und "Planungssoziologie" (Hauptstudium). Der Professor fiir Soziolo-
gie und Kommunikationswissenschaft bietet auerdem noch Veranstaltungen zur
"Interkulturellen Kommunikation", ein Professor solche zur Sozio6konomie des
Gesundheitswesens an. Die Akademische Oberritin behandelt u. a. aktuelle po-
litische Fragen (Frauen, Rassismus, Obdachlosigkeit...), die sich auch als The-
men in den von ihr betreuten Examensarbeiten wiederfinden. Die Assistentinnen
kiimmern sich vorwiegend um arbeitssoziologische Themen. Thematiken der
Examensarbeiten sind beispielsweise: Sozialstruktur sowie Geistes- und Kultur-
geschichte Japans, Soziotkonomische Entwicklungsprobleme, Werbungsfor-
schung, Marktforschung sowie medizinsoziologische Fragestellungen.

Einen weit verzweigten Zugang zu Informationsquellen tiber Berufsanforde-
rungen an Absolventen hat der Ordinarius fiir Soziologie und Kommunikations-
wissenschaft. Hiufig werden von ihm sowohl Kontakte zu Absolventen, eigene
Forschungen, eigene aueruniversitire Berufserfahrung und nattirlich Fachlitera-
tur genutzt, gelegentlich Kontakte zu Vertretern der Berufspraxis. Die anderen
nennen immerhin mindestens eine Art von Praxiskontakten als Informations-
grundlage: Der Professor unterhilt hdufige Kontakte iber Praktika, die Oberritin
zu Vertretern der Berufspraxis und eine Assistentin zu Absolventen.

Die Lehrenden richten kein gesteigertes Augenmerk auf die direkte berufliche
Verwendbarkeit ihrer Lehre. Nur einer der Professoren bezeichnet sie als beson-
ders wichtig. Ebenso wichtig ist ihm aber die Vermittlung von Einblicken in ge-
sellschaftliche Zusammenhinge. Gleiches 148t sich von der Oberritin und einer
Assistentin sagen. Fir die tibrigen hat direkte berufliche Verwendbarkeit keine
Prioritét; sie ist ihnen eher gleichgiiltig oder filr sie unwichtig. Allen Lehrenden
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kommt es jedoch darauf an, die einseitig wirtschaftswissenschaftliche durch die
soziologische Sichtweise zu erginzen, so daB, wie eine Assistentin sagt, eine
kritische Beurteilung der im Hauptfach behandelten Themen méglich wird.

Die Beurteilung der Soziologie durch Kollegen der Wirtschaftswissenschaften
wird unterschiedlich eingeschétzt: Die Professoren sehen gemeinsame Lehrziele
bei Wirtschafts- und Sozialwissenschaftlern, wenngleich eingeriumt wird, daf3
sich einige Betriebswirte - diese aber umso héufiger - abwertend gegeniiber der
Soziologie #uflern. Die Assistentinnen beurteilen die Situation etwas anders: In
ihren Augen sehen die Wirtschaftswissenschaftler in der Soziologie vor allem
eine Ablenkung von den Lehrzielen des Studienganges.

Diese ambivalente Einschitzung iibertrégt sich auf die Studierenden: Berufli-
che Verwendbarkeit wird nach Ansicht der Assistentinnen, aber auch der des
kommissarischen Professors, von den Studierenden der Soziologie nicht zuge-
billigt; eher sind Negativurteile an der Tagesordnung. Die Professoren und die
Akademische Oberritin hingegen meinen, die Vermittlung von gesellschaftli-
chen Erkenntnissen werde von den Studierenden gewiinscht und erwartet.

Bei der didaktischen Gestaltung des Lehrangebotes ist auffillig, daB die Leh-
renden, die Wert auf eine elaborierte Strukturierung ihrer Veranstaltungen legen,
eher die fiir Sozialwissenschaften typischen Formen der studentischen Riickmel-
dung durch Diskussionen und Veranstaltungskritik fordern, als die tibrigen Leh-
renden. Sie erkldren auch, daf die Studierenden sich durch die Fihigkeit, Haus-
arbeiten schreiben zu konnen - eine weitere, eher soziologische Fertigkeit ge-
gentiber dem Klausurstil in der Wirtschaftswissenschaft - hervortun. Weiterge-
hende Kompetenzen, etwa eigenstindige Lektiire weiterfithrender Literatur, traut
niemand den Studierenden zu.

Die Studienberatungszeit liegt im Schnitt bei drei bis vier Stunden, was schon
die Vielzahl der Studierenden erfordert.

Fazit: Die Situation an dieser Hochschule ist symptomatisch fiir die Schwierig-
keiten, vor die sich soziologische Lehre gestellt sieht, an die curricular der An-
spruch gestellt wird, fester Bestandteil der Ausbildung von Wirtschaftswissen-
schaftlern zu sein. Deutliche Folge ist die Uberlastung der Lehrenden, vor allem
der Assistentinnen, durch die Massenpriifungen; und dies, obschon es drei Pro-
fessuren filr Soziologie in diesem Studiengang gibt. Dennoch bleibt die Sozio-
logie den Wirtschaftswissenschaftlern vielfach fremd. Dies ist, abgesehen von
der andersartigen Fachkultur, auch in der Organisation der Lehre an dieser Hoch-
schule selbst begriindet.

Es gibt auch zu denken, daB Studierende der Betriebswirtschaftslehre im
Studium mit Themen wie "Grundbegriffe der Soziologie" konfrontiert werden,
ohne daf} ausreichende Beziige zu den wirtschaftlichen Aspekten des Studien-
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ganges hergestellt werden. Denn gerade dann, wenn Soziologie Pflichtfach ist,
mulBl der praktische Bezug des Faches transparent werden, weil es sonst inner-
halb einer fremden Fachkultur nicht wirklich angenommen wird. Insgesamt wird
die Integration der Soziologie in die Wirtschaftswissenschaften, die doch der
Konzeption dieses Studienganges zu Grunde liegt, weder von den Lehrenden in
vollem Umfang verwirklicht, noch von Kollegen und Studierenden des Hauptfa-
ches gestiitzt. Wirtschaft und Gesellschaft bleiben - allgemein gesagt - letztlich
doch getrennte Welten, trotz der guten curricularen Integration und trotz des En-
gagements der Lehrenden.

Fall vier

An dieser Hochschule sind im Studium der Wirtschaftswissenschaften zwei Di-
plomabschliisse, die aufeinander aufbauen, vorgesehen. Im Diplom-1 Studium
gibt es ein Pflicht- und ergiinzend ein Wahlpflichtfach, das "Politische Wissen-
schaft/Soziologie" heiit. Es wird allerdings zum Teil von Politikwissenschaftlern
des Fachbereichs Gesellschaftswissenschaften angeboten, die wir nicht in unsere
Befragung einbezogen haben. Anders verhilt es sich aber hier mit den Politolo-
gen, die im Fachbereich Wirtschaft angesiedelt sind und dort zZusammen mit den
an diesen Fachbereich berufenen Soziologen schon eine Art curricularen Ver-
bund der Sozialwissenschaften bilden und deswegen hier einbezogen sind.
"Soz./Pol." (I und II) ist Pflichtfach im Grundstudium und Wahlpflichtfach im
Hauptstudium. Dort werden zwei Ficher aus einer Gruppe von acht ausgew#hlt
(Rechtswissenschaft, Soz./Pol.: "sozialwissenschaftliche Analysen von Formen
und Bedingungen wirtschaftlichen Handelns", Informationswissenschaften, Ma-
thematik, Statistik, Rechnungswesen sowie zwei Fremdsprachen). Uber eine stu-
dienbegleitende Priifung geht "Soz./Pol. II" als schriftlich gepriiftes Pflichtfach
in die Diplomprilfung ein. Soziologie kann auch miindliches Priifungsfach sein.
Im Diplom II ist Soziologie Wahlpflichtfach alternativ zur Rechtswissenschaft
und wird mit einer studienbegleitenden Priifung abgeschlossen. Die Integration
der Soziologie in das Curriculum der Wirtschaftswissenschaft erfolgt an dieser
Hochschule also in zwei Stufen.

Neben expliziter Nennung von Soziologie gehen soziologische Lehrinhalte
u.a. auch in Lehrveranstaltungen der in den Fachbereich berufenen Sozialwis-
senschaftler in die Studienschwerpunkte des Hauptstudiums ein, auch wenn sie
dort nicht als sozialwissenschaftliche Lehrveranstaltungen gekennzeichnet sind.

Im Jahr 1990/91 schlossen 202 Studierende das Studium mit dem Diplom I
ab, 58 mit dem Diplom II, in der Tendenz steigend.

Bei den Lehrenden finden sich zwei unterschiedliche Rollenmuster der Sozi-
alwissenschaftler: Drei der vier Hochschullehrer sind direkt in den Fachbereich
Wirtschaftswissenschaft berufen, der vierte ist ein Soziologe aus dem Fachbe-
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reich Soziologie, der als soziologische Lehrveranstaltungen ("Soz.Pol.II" und
Wahlpflichtfach) speziell fiir Okonomen anbietet. Zwei der drei im Fachbereich
Wirtschaft angesiedelten, von uns befragten Lehrenden sind dort als Professoren
t4tig, der eine ist in Politikwissenschaft diplomiert, promoviert und habilitiert,
der andere ist Magister der Soziologie und in Soziologie promoviert. Die Dritte
ist eine Hochschulassistentin mit Magisterexamen und Promotion in Politikwis-
senschaft.

Der Professor aus der Hauptfachsoziologie, promovierter Soziologe, ist der
einzige, der sich gelegentlich mit anderen Hauptfachsoziologen abstimmt, die
jedoch in der Regel nicht im Studiengang Wirtschaftswissenschaft lehren. Einen
inhaltlichen Zusammenhang zwischen Hauptfachsoziologie und Soziologie flir
Wirtschaftswissenschaftler sieht er darin, dal "Ergebnisse der Industrie- und Bil-
dungssoziologie, die ich im Magisterstudiengang Soziologie angeboten habe", in
seine Wirtschaftslehrveranstaltungen einflielen. Bei seinen Kollegen aus dem
Fachbereich Gesellschaftswissenschaften sieht er eher weniger Versttindnis fiir
seine Arbeit als bei einigen Wirtschaftswissenschaftlern. Die anderen Befragten
machen #hnliche Beobachtungen. Eine besondere Anbindung an die Hauptfach-
soziologie ist bei ihnen nicht erkennbar; allein die Hochschulassistentin gibt
Kontakte zum "Mittelbau" der Fachgruppe Soziologie an.

Formal ist die Integration in das Curriculum fiir das Lehrangebot jedes in der
Wirtschaftswissenschaft Lehrenden gegeben: Der Hauptfachsoziologe hilt Lehr-
veranstaltungen mit Klausurpriifungen, die in das Diplom eingehen, mit bis zu
200 Teilnehmern in einem Semester. Auch die Lehrveranstaltungen des Polito-
logen sind mit 100 Teilnehmern in der Vorlesung und jeweils 50 in Ubungen
und Seminaren gut besucht. Bei den anderen beiden fallen die Lehrveranstaltun-
gen ein wenig kleiner aus. Diese Veranstaltungen sprechen eher eine speziell in-
teressierte Horerschaft an, wihrend der Hauptfachsoziologe allein die Pflicht-
fachstudierenden anspricht, und der Politikwissenschaftler sich in verschiedenen
Stufen des Curriculums eine eigene Klientel geschaffen hat.

Die im Fachbereich Wirtschaft angesiedelten Sozialwissenschaftler halten ei-
ne inhaltliche Abfolge der sozialwissenschaftlichen Lehrveranstaltungen zwar
fiir wiinschenswert aber nicht flir realisierbar, wenngleich der Politologe sie fiir
sein eigenes Angebot anstrebt. Fiir den Hauptfachsoziologen, der in den Fachbe-
reich turnusméBig sich wiederholende Pflichtveranstaltungen einbringt, entfillt
ein Aufbau.

Die miindlichen Priifungen werden in der Regel nur von den im Fachbereich
Wirtschaftswissenschaften angesiedelten Sozialwissenschaftlern durchgefiihrt.
An den Examensarbeiten sind alle beteiligt. Die grofite Zahl der Examensarbei-
ten wird von dem Politologen betreut, sie berlihren jedoch z.T. nur am Rande
soziologische Thematiken. Die beiden anderen Professoren betreuen jihrlich 15
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bzw. 14 Arbeiten, die Assistentin immerhin sechs. Der sozialwissenschaftliche
Bezug der von ihr betreuten Arbeiten ist ausgeprigter als bei den Politologen.

Unterstiitzung durch Mitarbeiter erhielten allein die in den Fachbereich Wirt-
schaft Berufenen.

Vermittlungsprobleme, die bis auf den in den Fachbereich Wirtschaft berufe-
nen Soziologen alle sehen, werden recht unterschiedlich erklirt: Der Politologe
sieht sie in unzureichenden methodischen Kenntnissen der Studierenden begriin-
det und wiinscht entsprechend eine vierstiindige Empirie-Pflichtveranstaltung,
Die Assistentin sieht das Manko darin, daB die Lehrangebote unzureichend auf-
einander abgestimmt sind. An der mangelnden Kooperation unter den Kollegen
scheitert ihrer Ansicht nach auch der inhaltliche Aufbau der Lehrveranstaltungen
aufeinander. Soziologie sollte ihrer Ansicht nach nur als Wahlpflichtfach fiir die
wirklich Interessierten angeboten werden. Der Soziologie auch im Hauptfach-
studiengang Lehrende macht das "fast durchgehende Desinteresse der Studieren-
den an Theoriebildung" fiir die Vermittlungsprobleme verantwortlich, d.h., er
legt insoweit fachliche MaBistibe der Soziologie als Wissenschaft an, wenngleich
er eine Anderung der curricularen Stellung der Soziologie fiir nicht méglich hilt
- eben aufgrund der beschriebenen Interessenlage der Studierenden. Gleichwohl
ist er interessiert an der Umsetzung soziologischen Grundwissens in Orientie-
rungswissen fiir Wirtschaftler. Soziologie sowohl als Pflicht- als auch als Wahl-
pflichtfach méchte er beibehalten.

Die drei in den Fachbereich integrierten, in Studienschwerpunkten der Wirt-
schaftswissenschaft lehrenden Sozialwissenschaftler bieten in der Regel spezi-
fisch an den beruflichen Interessen der Wirtschaftswissenschaftler ausgerichtete
und je nachdem mehr oder weniger sozialwissenschaftliche Themen an: Der
Politologe vertritt die Fachrichtungen Verwaltungswissenschaft, Organisations-
soziologie, Kulturmanagement, der Soziologe Verwaltungssoziologie und Politi-
sche Soziologie; die Assistentin beschiftigt sich mit Politischer Soziologie, ins-
besondere freiwilligen Vereinigungen, Nonprofit-Organisationen und Kultur-
politik. Dem entsprechen die Themen der Examensarbeiten. Der Hauptfachso-
ziologe liest regelmiBig eine Einfithrung in die Organisations- u. Betriebssozio-
logie und sporadisch Soziologie der Werbung. Die Examensthemen sind bei ihm
zwar deutlich an der Wirtschaftswissenschaft orientiert, jedoch mit soziologi-
schen Fachbeziigen: Unternehmensfithrung und Okologie, Personalplanung und
Mitarbeitermotivation, Qualititszirkel.

Informationen tiber die Berufsanforderungen an Absolventen verschaffen sich
besonders die im Fachbereich Wirtschaft beschiftigten Hochschullehrer auf vie-
len Wegen: Sie nutzen Kontakte zu Praxisvertretern, Absolventen, Praktika. Der
Soziologie im Hauptfach lehrende Soziologe hat nur gelegentlich im Zusam-
menhang mit Praktika direkte Praxiskontakte.
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Die Lehrziele der Hochschullehrer sind nicht auf einen Nenner zu bringen.
Dem Politologen ist besonders die Vertiefung wirtschaftswissenschaftlicher Fra-
gestellungen und die Vermittlung von Einblicken in gesellschaftliche Zusam-
menhinge wichtig. Aulerdem liegen ihm die Methoden sehr am Herzen. Weiter
geht es ihm um die Herstellung von Kommunikationsfahigkeit; wie er sieht dies
auch die Assistentin. Weniger wichtig fiir sie ist allerdings der Bezug zu den
Wirtschaftswissenschaften; sie setzt mehr auf ein eigenstindiges sozialwissen-
schaftliches Profil. Der Soziologe hat aufler Methodenlehre keine besondere Pri-
ferenz. Dem im Hauptfach lehrenden Soziologen geht es, ghnlich wie dem Poli-
tikwissenschaftler, um die konkrete Ankniipfung an Fragestellungen der Wirt-
schaft.

Alle Befragten glauben, daf die soziologischen Studienanteile von den Wirt-
schaftswissenschaftlern negativ eigeschitzt werden: Diese sihen keine Gemein-
samkeit mit den Sozialwissenschaftlern in den Lehrzielen. Am moderatesten fillt
erstaunlicherweise die Einschdtzung des Professors aus, der Soziologie im
Hauptfachstudiengang lehrt.

Nach Einschitzung des Politologen halten die Studierenden der Wirtschafts-
wissenschaften Soziologie fiir leeres Geschwiéitz. Besondere Interessen der Stu-
dierenden an seinem Fach sieht er nicht. Der Soziologe im wirtschaftschafts-
wissenschaftlichen Fachbereich glaubt demgegeniiber, da} die fachwissenschaft-
lichen und gesellschaftlichen Einblicke, die die Soziologie vermittelt, auch von
den Studierenden erwartet werden. Nach Ansicht des Hauptfachsoziologen fithrt
viele Studierende zur Soziologie, da3 "es dort leicht ist, einen Schein zu bekom-
men". Nach seiner Meinung halten die Studierenden Soziologie fiir eine weiche
Disziplin, im Gegensatz etwa zu Recht oder Mathematik; zugleich stelle Sozio-
logie eine willkommene Abwechslung zu den Hauptfichern des wirtschaftswis-
senschaftlichen Studiums dar.

Alle Lehrenden strukturieren ihr Lehrangebot. Skripte verteilt der Politologe
in der Vorlesung und die Assistentin im Seminar. Der Hauptfachsoziologe gibt
besondere Hinweise auf die berufliche Relevanz des Lehrangebotes, obgleich
dies nicht zu seinen bevorzugten Lehrzielen z#hlt. An einem eher soziologischen
Diskussionsklima ist vor allem dem Politologen gelegen, wahrend dies den an-
deren als kaum nétig bzw. erreichbar erscheint. Bei ihnen dominiert der Lehr-
vortrag mit Riickfragen und Klausur bzw. Hausarbeit. Die Assistentin bedient
sich zusitzlich der Lehrveranstaltungskritik.

Dementsprechend charakterisieren die Lehrenden das Studienverhalten gleich-
lautend: Alle Studierenden erflillten die Anwesenheitspflicht, rezeptive Leistun-
gen wiirden von einigen erbracht, die wenigsten aber finden wirklich Zugang
zur Soziologie und zur weiterfithrenden Literatur. Die meisten Studierenden, die
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in die Lehrveranstaltung der Assistentin und des Hauptfachsoziologen kommen,
sind zudem in der Lage, selbstindig Hausarbeiten anzufertigen.

Der Zeitaufwand der Lehrenden fiir die Studienberatung betriigt im Durch-
schnitt mehr als vier Stunden.

Fazit: Soziologie ist in diesen Studiengang curricular und personell gut einge-
bunden, wenngleich anzumerken ist, da sie im "sozialwissenschaftlichen Ver-
bund" mit der Politikwissenschaft gelehrt wird. Insgesamt ergibt sich fiir diesen
Studiengang ein gemischtes Lehrangebot der drei Sozialwissenschafiler, die
primér in diesem Fachbereich lehren, und des einen Soziologen, der aus dem
Hauptfach Soziologie heraus lehrt. Die in der Wirtschaftswissenschaft angesie-
delten Lehrenden vermogen dabei offenbar eher auf spezifische Erwartungen der
Wirtschaftswissenschafiler eingehen, der Hauptfachsoziologe vermittelt eher all-
gemeine gesellschaftswissenschaftliche Orientierung. Die Integration der Sozi-
alwissenschaftler in die Wirtschaftswissenschaften ist fachlich jedoch so weit
gediehen, dafl es mitunter schwerfillt, das spezifisch Soziologische an ihrer Leh-
re zu erkennen. Dies gilt vor allem auch fur die Betreuung von Examensarbeiten.
Das ist gewiB als Anzeichen gelungener Integration interpretierbar. Die Beurtei-
lung dieser Bemithungen durch Kollegen der Wirtschaft und auch durch Studie-
rende bleibt hingegen ausgesprochen distanziert. Wie auch sonst sind hier nur
die Wahlpflichtfachstudierenden zu einer selbstindigen Integration der Soziolo-
gie in ihre eigene Studienplanung in der Lage. Die Chance guter Lehre bestimmt
sich so immer auch durch die Rezeptionsbereitschaft der Studierenden.

Besonderheiten in anderen Studiengdngen der Wirtschaftswissenschafien

Die sieben iibrigen untersuchten Studiengéinge der Betriebs- und Volkswirt-
schaftslehre weisen gegeniiber dem dargestellten "Fall eins" keine herausragen-
den Besonderheiten auf, Es zeigt sich vor allem bei kleineren Studiengiingen,
daB hier eine kleinere Gruppe Lehrender - oder auch nur ein einzelner Soziologe
- ein noch unspezifischeres Angebot machen muBl. Denn allein schon auf Grund
der geringen Zahl der Studierenden und des begrenzten Lehrdeputates, mit dem
zudem noch unterschiedliche Studiengiinge bedient werden miissen - so etwa
Agrarwissenschaft, Geographie, Soziologie und die Wirtschaftswissenschaften -,
ist ein niheres Eingehen auf die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften
weder auf der Ebene der Informationen Uber Berufsanforderungen, noch der
thematischen Schwerpunkte, noch der Lehrziele, noch der Didaktik méglich. In
diesen Studiengingen wird der AnschiuB der soziologischen Lehre an die Wirt-
schaftswissenschaften mitunter allein dadurch gesichert, dal einer der Soziolo-
gen vor Ort sich fiir Okonomie interessiert, ohne daB es eigentlich nach seinem
Lehrauftrag seine Aufgabe ist, Wirtschaftswissenschaftler mit soziologischem
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Wissen zu "versorgen". Wo dies aber der Fall ist, wird Soziologie - auch in Prii-
fungen - anteilsmiBig entsprechend der Anzahl der mit ihr konkurrierenden
Wahlpflichtficher gewshlt, wird von den Studierenden also insofern als gleich-
wertig zu anderen Disziplinen anerkannt. Fehlt ein solcher Soziologe mit an-
schluBfihigem Lehrangebot, wird auch von den Studierenden das soziologische
Lehrangebot noch seltener oder auch gar nicht in Anspruch genommen. Die So-
ziologen, die innerhalb der Studiengéinge der Betriebs- und Volkswirtschaftsieh-
re lehren, sind dennoch in der Regel mit ihrer Position im Studienplan zufrieden.
Gelegentlich wiinschen sie entweder eine zeitliche Ausdehnung des Lehran-
gebots (bis zu etwa 16 Semesterwochenstunden) oder eine Aufteilung in Pflicht-
und Wahlpflichtstunden (etwa zwei Stunden als Pflichtfach und vier Stunden als
Wahlpflichtfach).

Bei den Betriebs- und Volkswirtschaftslehre integrierenden wirtschaftswis-
senschaftlichen Studiengéngen, die in der Regel eine stirkere Einbindung der
Soziologie verfolgen, gibt es deutliche Unterschiede im zeitlichen Umfang der
vorgesehenen soziologischen Anteile. Davon héngt aber ab, ob Lehrveranstal-
tungen thematisch aufeinander aufbauen kénnen und damit ein Zusammenhang
soziologischen Wissens und Denkens erst hergestellt werden kann. Das aber ist
wesentlich flir eine sinnvolle Lehrgestalt der Soziologie als Nebenfach.

Die Bedeutung der curricularen Absicherung der Soziologie durch die Prii-
fungsordnung ist fiir die "Lehrgestalt" der Soziologie ebenfalls elementar. Dal3
eine doppelte fachliche Kompetenz allein - ohne diese Absicherung - noch keine
Gewihr fiir eine erfolgreiche Vermittlung der soziologischen Inhalte in der Wirt-
schaftswissenschaft bietet, zeigt sich im Fall eines Lehrenden, der gewisserma-
Ben zwischen den Stithlen sitzt: Ein sowohl in der Wirtschaftswissenschaft als
auch in den Sozialwissenschaften ausgewiesener Professor orientiert seine Lehr-
angebote an den Belangen der Wirtschaftswissenschaftler. Soziologie ist aber in
diesem Studiengang nur ein Wahlfach und wird selten gewdhlt. Priifungen wer-
den von ihm, curricular bedingt, selten abgenommen; er betreut lediglich drei
Examensarbeiten. Er stimmt sein Angebot sowohl mit Kollegen der Soziologie
als auch der Wirtschaftswissenschaften ab. Dieser Hochschullehrer im Grenzbe-
reich von Soziologie und Wirtschaftswissenschaften bemiiht sich durchaus, ein
sinnvolles Angebot fiir Wirtschaftswissenschaftler und zugleich fuir interessierte
Soziologen zu machen, allerdings spielt er, so kénnte man sagen, vor leerem
Haus. Seine Integrationsbemiithungen scheitern an der Unverbindlichkeit des
Wabhlfachstudienganges.

In einem anderen Studiengang, der gegeniiber den vorher besprochenen eine
Ausnahme darstellt, kann auf der Basis einer starken Einbindung der Soziologie
in das Curriculum diese auch in der Lehrpraxis gut vermittelt werden. Ein breites
und auch auf die speziellen Interessen der Wirtschaftswissenschaften orientiertes
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Lehrangebot, wie es die Studienordnung vorsieht, wird von einer ungewdthnlich
groBen Anzahl von Soziologen sichergestellt. Sie verfligen iiber viele Informa-
tionsquellen iiber Anforderungen der Berufspraxis und stimmen sich nicht allein
untereinander, sondern auch mit den Kollegen der Wirtschaftswissenschaften,
die mit ihnen in einer gemeinsamen Fakultit angesiedelt sind, ab. Gemeinsames
Lehrziel ist hier eher die Vermittlung von beruflichem Orientierungswissen als
unmittelbares Anwendungswissen. Die Vermittlung auBerfachlicher beruflicher
Handlungskompetenz steht im Vordergrund, wenngleich die alltigliche Ver-
wendbarkeit soziologischen Wissens als solche nicht ausgeschlossen wird. Nur
tritt sie gegeniiber der Orientierungsfunktion zurlick. Das soziologische Lehran-
gebot wird nach Einschiitzung der iiberwiegenden Zahl der Befragten in diesem
Studiengang sowohl von wirtschaftswissenschaftlichen Fachkollegen als auch
von den Studierenden akzeptiert. Hier handelt es sich um eine relativ neue Hoch-
schule und eine relativ junge Hochschullehrerschaft.

An einer weiteren Hochschule, an der es keinen eigenstindigen Studiengang
Soziologie gibt, erkldrt einer der beiden dort befragten Hochschullehrer die Inte-
gration der Soziologie in den Worten eines Absolventen so:

"Wir brauchen das Handwerkszeug aus dem BWL-Grundstudium und das Problem- und
Orientierungswissen des Soziologiehauptstudiums.”

Das kann von den Studierenden aber nur umgesetzt werden, wenn Soziologie
fest und in ausreichendem Umfang ins Curriculum integriert ist. Eine isolierte
Einfithrungsveranstaltung konnte diese Funktion sicherlich nicht erfiillen. Die
bessere Integration der Soziologie hier im Vergleich zu traditionellen betriebs-
und volkswirtschaftlichen Studiengéingen zeigt sich auch an der Anzahl der Ex-
amensarbeiten mit soziologischen Themen, die bei integrierten Studiengéngen
wie diesem um ein vielfaches hoher ist, wihrend sie bei den traditionellen Cur-
ricula doch eher die Ausnahme bilden. Anderungswiinsche, wie sie bei den letz-
teren gelegentlich aufireten, werden von den in den integrierten Studiengéngen
lehrenden Soziologen entsprechend selten geduBert.

Weitergehende Interpretationen

Zunichst fillt auf, daB, entgegen der Herkunft der Soziologie u.a. aus der Natio-
nalokonomie - neben Sozialphilosophie -, als Theorie offenbar fiir die Ausge-
staltung als Pflicht- und Wahlpflichtfach in den Wirtschaftswissenschaften
iiberwiegend "anschlufifahig" nicht etwa soziologische Theorien iiber makrodko-
nomische Prozesse (auch abgesehen vom historischen Materialismus) sind, son-
dern "mikrodkonomische" Analysen, z.B. zu "human relations" im Betrieb, Wer-
bewirkungen, Arbeitsbeziehungen in der industriellen Produktion. Dies héngt
vermutlich damit zusammen, daB den Studierenden der Okonomie zwar formale
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Begriffssysteme vertraut sind, aber gerade nicht die genuin soziologische - eher
diskursive - Theoriebildung.

Obgleich es vielfiltige Ansitze zur Verbindung soziologischer Theorie und
Empirie mit Gegenstandsbereichen der Betriebswirtschaftslehre gibt, so vor al-
lem in der Betriebssoziologie, der Konsum- und Werbungssoziologie aber auch
der soziologischen Handlungstheorie, sind soziologische Fragestellungen in die-
sen Studiengfngen curricular in der Regel nicht abgesichert und kénnen auch im
Wahlpflichtbereich berufliche Handlungskompetenzen angesichts der verhilt-
nisméBig geringen Semesterwochenstundenzahl nur relativ selten vermitteln.
Auch "wihlen" offenbar kiinftige Betriebswirte Soziologie h4ufig "ab".

Die integrierten wirtschaftswissenschaftlichen Studiengiingen sind fast aus-
nahmslos an neu gegriindeten Hochschulen eingerichtetet worden. Diese Studi-
enginge suchen ein altes Reformanliegen, die Re-Integration der Ausbildung der
Diplomkaufleute und der Volkswirtschaftler zu verwirklichen, und zwar z.T.
durch spezifisch zugeschnittene Studienschwerpunkte. Dabei wurde an einzelnen
Hochschulen ein weiteres Reformanliegen verwirklicht, die Re-Integration der
Sozialwissenschaften. Das hat an diesen Hochschulen zu curricularen Anteilen
der Soziologie vornehmlich im Pflichtfachbereich gefiihrt, die z.T. den Umfang
eines Nebenfaches erreichen. Es zeigt sich nun, da3 Soziologie durchaus ein an-
schluBféhiges Lehrangebot in entsprechendem Umfang zu bieten hat; dafl aber
hier ebensowenig wie in den tradierten Studiengéngen fiir kiinftige Diplomkauf-
leute deren Aversion gegeniiber dem ganz anderen Reflexionsstil und Theorie-
bezug der Soziologie dauerhaft iiberwunden werden kann; es sei denn, es werden
wirklich neue Lehreinheiten gebildet, die Praxisbezug und professionelle Ver-
wendbarkeit auch fiir diese Studierenden aufweisen.

Bedeutsam fiir die Entwicklung der Soziologie als Lehrdisziplin gerade im
Verhélinis zu den Wirtschaftswissenschaften war in den fiinfziger und sechziger
Jahren die Kontroverse in bezug auf die Alternative: eigenstindiger Studiengang
oder nur Schwerpunkt in anderen Studiengdngen. Verwirklicht wurde beides; die
zweite Losung exemplarisch in Kdln ("Volkswirt sozialwissenschaftlicher Rich-
tung") spater auch in Neugriindungen wie Augsburg, die zu unserem Sample ge-
horten. Aus den Einzelangaben 148t sich nun schliefien, dafl die curriculare Ein-
bindung nicht notwendig zu einer wirklichen Integration, d.h. stufenweisen
Ausdifferenzierung des Schwerpunktes im Studienverlauf gefihrt hat. Beleg da-
fur ist, dal die Lehrenden in der Art ihres Lehrangebotes strikt zwischen dem
Pflichtangebot fiir das Grundstudium und dem eigentlichen soziologischen An-
gebot fiir das Schwerpunktstudium trennen, anstatt das zweite als Fortfithrung
und Ausdifferenzierung des ersten anzulegen. In einem zweiten integrierten
Studiengang sind die Lehrangebote nun wirklich durchweg gestuft als soziologi-
sches Curriculum angelegt; die Beurteilung durch die Fachkollegen der Oko-
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nomie ist hier offenbar positiv. (Es handelt sich um eine junge Hochschule mit
einer wohl gleichzeitigen Berufung von Soziologen und Okonomen). Allerdings
bleibt auch hier der Anteil der Studierenden, die den soziologischen Schwer-
punkt wihlen, in der tiblichen Grdfenordnung, und die Beurteilung der Aufge-
schlossenheit der Studierenden insgesamt fillt innerhalb des Lehrkérper ambiva-
lent aus.

In der Beurteilung des Beitrages der soziologischen Lehrangebote zum Quali-
fikationsprozeBl durch die Fachvertreter der Wirtschaftswissenschaften scheinen
innere Distanz, verbunden mit Gleichgiiltigkeit - weniger offene Aversion -vor-
zuwiegen. Auch bestehen wenig Kontakte zur Abstimmung der Lehrangebote.
Dies war angesichts der Tatsache, dafl die Lehrgegenstiinde innerhalb der Gesell-
schaftswissenschaften doch eigentlich "kommunizierbar" unter Hochschulleh-
rern sind, so nicht zu erwarten. Zur Erklirung kann nur vermutet werden, da8
die Soziologie gerade wegen der Uberlappung der Gegenstandsbereiche - bei
gleichzeitig ganz verschiedener methodischer Zugangsweise - im Bereich der
allgemeinen und speziellen Betriebswirtschaftslehre jedenfalls insoweit als
suspekt erscheint, als sie die sonst gegentiber den Studierenden der Okonomie
"eisern" propagierten Leistungsnormen gewissermaBen relativiert.

Die von uns nur nach allgemeinen Kategorien erhobenen Praxisbeziige der
Lehrenden der Soziologie wirken zersplittert, soweit sie sich auf die Qualifika-
tionsziele der Studierenden der Okonomie beziehen; selten ist eine Umsetzung in
das Lehrangebot erschlieBbar. Entsprechend dominiert als Lehrziel ubergreifen-
de gesellschaftswissenschaftliche Orientierung in ihren verschiedenen Spielar-
ten, obgleich oft auch berufliche Orientierung im Zusammenhang damit vermit-
telt werden soll. Wenn man sich vergegenwirtigt, da} ein geradezu kanonisierter
Klassiker der Soziologie bekanntlich "Wirtschaft und Gesellschaft" lautet, wird
dies erklirungsbediirftig. Es verweist zunéichst auf die Uberwiegend wirtschafts-
ferne Professionalisierung der heutigen Hochschullehrer der Soziologie. Es spielt
aber wohl auch mit, daB Soziologen im Rahmen des Curriculums der Okonomie
gerade nicht als "Praxis-Vermittelnde" eingestuft werden, sondern dal ihr Ange-
bot eher als erholsames "studium generale" ausgegrenzt wird.

Aus Antworten zu verschiedenen Fragen spricht eher Resignation in bezug
darauf, daB sich die Skepsis gegeniiber der Soziologie hinsichtlich ihrer berufli-
chen Verwendbarkeit hiitte aufbrechen bzw. modifizieren lassen. In diese Rich-
tung deutet, daB die Studierenden der Wirtschaftswissenschaften im allgemeinen
insgesamt unbestimmte oder eher skeptische Vorstellungen von der Soziologie
haben, wihrend diejenigen, die sie als Schwerpunkt wahlen, gerade an ihr die
spezifische Fachgestalt schidtzen.

Andererseits wird den Studierenden fast durchweg bescheinigt, daB sie Haus-
arbeiten selbstindig anfertigen kdnnen. Dies ist umso erstaunlicher, als die Oko-
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nomie-Studierenden bis iiber die Studienmitte hinaus oder sogar bis zum Studi-
enabschlul das Anfertigen von Hausarbeiten sonst gar nicht erproben kénnen,
weil Leistungsnachweise durch Klausuren erbracht werden. Dies 148t sich mog-
licherweise darauf zuriickfiihren, daB Okonomie-Studierende Kompetenzen,
iiber die sie, wie andere Studierende auch, verfiigen, sonst im Studium brachlie-
gen lassen miissen und diese deshalb besonders intensiv entfalten, wenn sie dazu
eine mit einem Leistungsnachweis entsprechend honorierte Chance erhalten.

Fiir Soziologen, die im Rahmen wirtschaftswissenschaftlicher Studiengénge
lehren, scheint charakteristisch zu sein, daBl sie das gewissermafien auf einem
AuBenposten tun und sich entsprechend weiterhin dem Kollegium derjenigen,
die Soziologie als Hauptfach lehren, zugehérig fithlen. Das konnte damit zu-
sammenhingen, daB der Studienverlauf in der Okonomie zumindest im ersten
Teil weitgehend in seinen Anforderungen standardisiert ist, so daf} die fiir sozio-
logische Lehre typischen stirker personenbezogen Vermittlungsformen gewis-
sermafien leerlaufen oder von den Studierenden fiir den Erwerb qualifizierter
Leistungsnachweise instrumentalisiert werden; weshalb es nur vereinzelt zu dau-
erhaften Kontakten mit aufgeschlosseneren Studierenden kommt. An dieser Si-
tuation der wechselseitigen Isolierung scheint sich tibrigens auch dann wenig zu
dndern, wenn der Soziologe primir in dem betreffenden Studiengang lehrt.

Folgerungen im Rahmen des Workshops mit Experten

Ausgehend von den Falldarstellungen und Interpretationen ist die Expertengrup-

pe Wirtschaftswissenschaften in ihren Diskussionen im Rahmen des Workshops

zu folgenden Resultaten gekommen:
"Lehrgestalt” der Soziologie sollte Orientierungswissen mit Vertiefungsberei-
chen fiir berufliches Handeln sein. Darunter werden Kernbereiche soziologi-
scher Gesellschaftserkldrung und Methodenkenntnisse sowie speziell Wirt-
schaftssoziologie verstanden. Damit sollen aber nicht Wissensbestidnde der
neueren Betriebswirtschaftslehre gewissermalien verdoppelt werden; vielmehr
sollen in Uberschneidungsbereichen soziale Handlungskompetenzen aufge-
baut werden.

- Innerhalb dieses Rahmens sollten die Lehrangebote der beteiligten Soziolo-
gen in zeitlichen Absténden aufeinander abgestimmt werden.

- Priferiert wird ein Wahlpflichtangebot von acht Semesterwochenstunden, das
aber an vielen Hochschulen erst durchzusetzen wire,

- In jedem Fall sollten Soziologen in ihren Lehrgebieten auch priifen.

- Gemeinsame Lehrveranstaltungen mit Wirtschaftswissenschaftlern wiren
wiinschenswert, sind aber nur bei glinstigen personellen Konstellationen zu
realisieren.

- Die Beteiligung an der Betreuung von Praktika wire sinnvoll.
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- Ob das Lehrangebot eher aus einem soziologischen Hauptfach heraus oder
von einem in den anderen Fachbereich Berufenen erbracht werden soll, rich-
tet sich nach den faktisch realisierten Curricularmodellen.

3.2 Rechtswissenschaften

In den Rechtswissenschaften wurde bekanntlich in den siebziger Jahren bis in
die achtziger Jahre hinein eine grundlegende Studienreform versucht, die den
Gesellschaftsbezug der Rechtsanwendung bereits in der juristischen Ausbildung
fundieren sollte, die jedoch nach Auslauf der Modell-Phase aufgrund von Vor-
behalten besonders der Justizverwaltungen und der Rechtspolitiker fiir geschei-
tert erklért und nur an einigen Hochschulen in abgeschwichter Form fortgesetzt
wurde. Die besondere Rolle der Soziologie hierbei ergibt sich aus den un-
terschiedlich gehandhabten Reformansitzen, fiir die ein Rahmen in den linder-
spezifischen Umsetzungen des Richtergesetzes in Ausbildungsverordnungen ge-
geben wurde. Im Ergebnis finden sich auf der einen Seite Fachbereiche, in denen
Rudimente der Studienreform nun mit einer tradierten Ausbildungspraxis in
Ubereinstimmung gebracht werden miissen - vornehmlich an Hochschulen im
norddeutschen Raum; auf der anderen Seite die Ausbildungsginge mit einem
Mindestanteil soziologischer Lehrinhalte, die ohnehin héufig durch ein der So-
ziologie gegeniiber eher distanziertes Klima gepriigt sind, tiberwiegend im siid-
und westdeutschen Raum. Dies dufBert sich auch in der Selbsteinschitzung der
betroffenen Hochschullehrer: Bei den Verfechtern der Reform hat sich Resigna-
tion und Suche nach einem Arrangement ausgebreitet, wihrend andere Soziolo-
gen in den tradierten Studiengéingen die marginale Stellung der Soziologie als
"normal" akzeptieren und ihr Lehrangebot danach ausrichten oder allenfalls ein
etwas differenzierteres Angebot fiir wiinschenswert halten. Dabei ist wichtig,
inwieweit die soziologischen Methoden der Problembearbeitung sich noch mit
der fiir die Juristenausbildung zentralen Fallosungsmethode vereinbaren lassen.
Die Studienordnung jedes rechtswissenschaftlichen Studienganges mufl be-
kanntlich der Ausbildungs- und Priifungsordnung auf Linderebene, diese wie-
derum dem Deutschen Richtergesetz entsprechen. Die soziologischen Fachan-
teile sind dabei vom Deutschen Richtergesetz festgelegt (vgl. § 5a [2]). Einheit-
lich festgelegt ist fiir alle Studiengiinge die Studiendauer von acht Semestern zu-
ziiglich einem Semester fiir die erste Juristische Staatspriifung. Gemeinsamer
Gegenstand des Studiums laut Richtergesetz sind die "Kernficher Biirgerliches
Recht, Strafrecht, Offentliches Recht und Verfahrensrecht einschlieBlich der
rechtswissenschaftlichen Methoden mit ihren philosophischen, geschichtlichen
und gesellschaftlichen Grundlagen.”" Rechtssoziologie ist die allgemeine Be-
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zeichnung, unter der soziologische Inhalte in das rechtswissenschaftliche Studi-
um eingebracht werden.

Was unter "Rechtssoziologie" zu verstehen ist, kann exemplarisch die folgen-
de Studieninformation an der Universitit Konstanz veranschaulichen. Danach
geht es der Rechtssoziologie um "Probleme der faktischen Grundlage der Rechts-
ordnung, der Gerichtspraxis und der Rechtswissenschaften. Die Abhéingigkeit
der Rechtsnormen von der faktischen sozialen Struktur sowie die Abhingigkeit
der personellen RechtsmaBstibe von gesellschaftlichen Verflechtungen werden
aufgewiesen. In einem letzten Abschnitt wird die Soziologie der Rechtsanwen-
dung erortert.”

Der Stundenumfang fiir Soziologie in der Pflicht-, ebenso wie in den vertie-
fenden Wahlpflicht- und Wahlfachgruppen liegt bei durchschnittlich zwei Se-
mesterwochenstunden. Als Prifungsvorleistung ist in der Regel in einem Fach
der Grundlagenfachgruppe ein benoteter Leistungsnachweis zu erbringen. Der
Grundlagenbereich ist dort, wo er als Pflichtfachbereich aufgefiihrt ist, auch Prii-
fungsbereich. Es ist jedoch keine als solche ausgewiesene Fachprlifung in Sozio-
logie vorgesehen; vielmehr sollen nur "gesellschaftliche Bezlige" in allen Pri-
fungsteilen enthalten sein. Miindliche Priifungen finden als Gruppenpriifung statt
und dauern etwa 45 bis 60 Minuten pro Kandidat. Der schriftliche Teil der Prii-
fung besteht in einer mehrwdchigen Hausarbeit und in funfstiindigen Aufsichts-
arbeiten. Priifungsficher sind in der Regel die Pflichtficher, u.U. auch ein Wahl-
fach. Die durchschnittliche Anzahl der erfolgreichen Absolventen liegt bei etwa
270.

Zur Abdeckung des soziologischen Lehrangebotes wird in der Regel entwe-
der im Fachbereich Rechtswissenschaften eine besondere soziologische Profes-
sur bereitgestellt (Reformstudienginge) oder ein Hochschullehrer iibernimmt mit
begrenztem Lehrdeputat - zwei bis vier Semesterwochenstunden - diese Aufga-
be.

Im folgenden stellen wir Studiengiinge der Rechtswissenschaften an vier
Hochschulen vor, von denen zwei verschiedene Ansitze der Reform zeigen, die
anderen zwei stellen sich voneinander unterscheidende tradierte Qualifikations-
wege dar.

Fall eins

In einem der reformorientierten norddeutschen Studiengéinge vertreten zwei
Hochschullehrer als Professoren soziologische Lehrgebiete. Diese ungewdhnlich
glinstige personelle Ausstattung der Rechtssoziologie in diesem Studiengang hat
sich im Gefolge der Studienreform ergeben. Bei dem hier vorgestellten Studien-
gang handelt es sich um den besonderen Fall der vollstindigen Integration von
soziologischen Lehrinhalten in rechtswissenschaftlichen Lehrveranstaltungen.
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Einer der beiden Hochschullehrer hat beide juristische Staatsexamen absol-
viert, hat dann erst in Rechtssoziologie promoviert und sich anschlieend in
"Soziologie - insbesondere Rechtssoziologie" habilitiert. Er hat selbst einmal als
Richter gearbeitet. Sein volles Deputat lehrt er im Studiengang Rechtswissen-
schaften. Gemeinsam mit seinem Kollegen verfolgt er einen integrativen Ansatz,
den er folgendermaBen erliutert:

"Ich kénnte nun auf ausschlieBlich soziologischer Lehre beharren, habe mich angesichts
des Schicksals anderer sozialwissenschaftlich ausgewiesener Kollegen an diesem Fach-
bereich, die sich ganz marginalisiert haben, dahin entschieden, in das normale juristische
Curriculum einzusteigen. Ich lehre also Zivilverfahrensrecht, Zwangsvollstreckungsrecht,
Konkursrecht, Recht der Freiwilligen Gerichtsbarkeit und #hnliche (fiir einen Soziologen
grauenhaft langweilige) Materien. Allerdings diirfien meine Lehrveranstaltungen erheb-
lich anders aussehen, als die meiner rein juristischen Kollegen. Ich vermittle die Luh-
mannschen Verfahrenstheorien, die Soziologie juristischer Professionen, die Rolle sozia-
ler Normen und ich biete soweit wie irgend moglich empirisches Material zur Rechtspra-
xis in den angesprochenen Gebieten.”

Sein Kollege ist in den Fachbereich als "Kriminologe" berufen, ungeachtet der
Tatsache, daB es sich bei ihm um einen rechtswissenschaftlich nicht ausgebilde-
ten promovierten Soziologen handelt:

"Ich beziehe Stoff aus Kriminal- und Rechtssoziologie ein (lehre aber nicht Soziologie
pur, sondern fiige soziologische Module in den kriminologischen Stoff ein) (...) Zum Bei-
spiel verwende ich einen Text von Hans Paul Bahrdt iiber soziale Normen, um einen
normativen Hintergrund fiir Strafrechtsnormen zu vermitteln. Oder ich benutze cinen
Text iiber soziale Experimente und die Logik des Experiments, um die Grundziige der
Evaluation von kriminalpolitischen Programmen zu erldutern. Es handelt sich also um
Versatzstiicke, die bei Gelegenheit eingebaut werden."

Er hilt auBerdem maximal zwei Semesterwochenstunden solche Veranstaltungen
ab, "die liberwiegend soziologischen Wissensstoff behandeln". Die Soziologen
in diesem Studiengang lehren somit Materien der Rechtswissenschaften, die sie
fiir ihre Studierenden jedoch soziologisch aufbereiten; wobei dem Stundenum-
fang nach von einer Hilfte der soziologischen Lehranteile bei dem "gelernten"”
Juristen bzw. einem Viertel bei dem Soziologen gesprochen werden kann.

Beide haben keine fachlichen Kontakte zu Soziologen, die im Hauptfach leh-
ren, und vermuten auch wenig Verstindnis fiir ihre Probleme bei ihnen. Sie ver-
treten somit Soziologie quasi isoliert in den Rechtswissenschaften, ohne Anre-
gungen aus der Soziologie im Hauptfachstudium. Wie allgemein bei den von uns
befragten Rechtssoziologen - im Unterschied zu anderen Studiengéngen - sind
die Befragten aufgrund ihrer wissenschaftlichen Biographie speziell motiviert
fiir die Lehre der Soziologie in diesem Studiengang, so z.B. um die Studierenden
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auf die Praxis und die gesellschaftliche Funktion der Rechtsanwendung vorzube-
reiten.

Nach der Studienordnung sollen Lehrveranstaltungen, in denen die "geschicht-
lichen, gesellschaftlichen, wirtschaftlichen oder rechtsphilosophischen Grundla-
gen des Rechts oder die Methodik seiner Anwendung behandelt worden sind",
schon in den ersten beiden Semestern angeboten werden. Dies scheint einleuch-
tend, denn, wie der "gelernte" Jurist hierzu bemerkt:

"Die juristische Ausbildung ist in hohem Mafe gesteuert durch die beiden juristischen
Staatsexamina, in denen soziologische Inhalte nicht gepriift werden. Spitestens ab dem 3.
Semester stellt daher jeder durchschnittliche Student die Frage nach der Examensrelevanz
meiner soziologischen Wissensangebote - und ab dem 5. Semester werden nur noch ju-
ristische Fille gepaukt. Ich hoffe aber, mit einem -anderen Soziologen in der Fakultit mit
der jetzt moglichen Rechtssoziologie-Veranstaltung zumindest eine kleine Gruppe Inter-
essierter l4nger bei der Stange halten zu kénnen."

Es bedarf also des soziologischen angeleiteten Engagements, um das, was in der
Privfungsordnung zu den gesellschaftlichen Grundlagen des Rechts ausgefiihrt
ist, mit dem, was unter soziologischen Grundlagen fachwissenschaftlich zu ver-
stehen ist, auszufiillen, zumal da diese "Grundlagen" ja dann von Nicht-Soziolo-
gen in den Priifungen mitbehandelt werden.

Soziologische Lehrveranstaltungen kénnen auch aus anderen Griinden attrak-
tiv sein:
"Rechtssoziologische Seminare sind fir Studenten zwar nicht verpflichtend, aber attrak-
tiv, da ein Seminarschein mit guter Note spéter zur Promotion berechtigt.”

Nach Angaben des "gelernten” Juristen besuchen etwa zehn Prozent eines Jahr-
gangs die nicht obligatorischen rechtssoziologischen Lehrveranstaltungen. Seine
Vorlesungen weisen dementsprechend durchschnittlich ca. 15, die Seminare nur
etwa acht Teilnehmer auf. Fiir Leistungsnachweise werden Referate vergeben.
Der andere Soziologe hilt die Grundveranstaltung fiir 200 Studierende ab und
Seminare fiir 20 bis 40 Teilnehmer. Er vergibt Hausarbeiten. Der "gelernte" Ju-
rist legt Wert darauf, da seine Veranstaltungen in inhaltlicher Abfolge besucht
werden.

An Priifungen sind beide nicht beteiligt. Dies geschieht nur tiber die Betreu-
ung bzw. im Fall des "Nur-Soziologen" iiber die Mit-Begutachtung der Hausar-
beiten im ersten juristischen Staatsexamen. Der "gelernte" Jurist betreut in einem
Jahr 20 solcher Examensarbeiten. Warum diese nur gelegentlich soziologische
Themen behandeln, erklirt er ganz handfest:

"Die Themen der juristischen Staatspriifung (Hausarbeit) werden vom Justizpriifungsamt
vorgegeben. Ich mache aber Vorschlige. Je soziologischer sie sind, desto geringer sind
die Chancen, daB sie vergeben werden."
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Die relativ hohe Affinitit soziologischer Problembearbeitung zur Raumpla-
nung belegt auch der folgende Abschnitt aus der Studienordnung eines solchen
Studienganges:

"Landschafts- und freiraumplanerische Titigkeit geht von der Erkenntnis aus, daB die all-
gemeine Umweltbelastung und der Freiraumverbrauch vor allem gesellschaftliche Ursa-
chen haben. Planende Verdnderung und Gestaltung der rdumlichen Umwelt muB somit
als politischer ProzeB verstanden werden, der im wesentlichen auf naturwissenschaftli-
chen, geistes- und gesellschafts- sowie planungswissenschaftlichen Erkenntnissen auf-
baut.”

Die folgenden drei Fille markieren die mehr oder minder gelungene Einbindung
der soziologischen Lehrangebote in den QualifikationsprozeB unter unterschied-
lichen curricularen Bedingungen. In den ersten beiden Fillen wurden Hochschul-
lehrer, die sowohl in der Architektur als auch in der Raumplanung lehren, nach
ihren Lehrerfahrungen in dem Studiengang Architektur befragt. Im dritten Fall
handelt es sich um einen Hochschullehrer, der auf der Basis seiner Zugehorigkeit
zu dem Lehrkorper fir Raumplanung auch in den Hauptfachstudiengingen So-
ziologie und Geographie Lehrangebote macht.

In beiden Fillen zeigen die Lehrenden einen ausgepréigten Sinn fiir die beruf-
liche Verwendbarkeit des von ihnen vermittelten soziologischen Wissens.

Fall eins

An einer Hochschule im stiddeutschen Raum werden als sozialwissenschaftliche
Grundlagen, "Architektur-/Umweltpsychologie” und "Umweltsoziologie* als
Pflichtficher des Grundstudiums gelehrt. Im Hauptstudium besteht dann die
Méglichkeit, "Umweltsoziologie" als Wahlpflichtfach zu belegen, das jedoch
nicht im Rahmen der Diplompriifung gepriift wird. Die von uns hier befragte
Hochschullehrerin erginzt dazu, es sei nicht auszuschlieBen, daB das Pflichtfach
"Sozialwissenschaftliche Planungsgrundlagen" in Zukunft nicht mehr gelehrt
wird (was der vom Wissenschaftsministerium geforderten "Reduzierung" der
Stundenplédne entgegen kime).

Personell ist Soziologie schwach vertreten: Eine einzige Lehrende, zundchst
Lehrbeaufiragte, ist heute als Honorar-Professorin titig. Thre fachliche Herkunft
bezeichnet sie als "empirische Kulturwissenschaft". Sie war einige Zeit in der
"Architektur-Forschung" tdtig und dann lange Jahre in der "Politikberatung zur
Gemeindeentwicklung" beschiftigt. Ihr besonderes Interesse gilt dem - wie sie es
selbst ausdriickt - "Zusammenhang von sozialem Verhalten in rdumlich-ding-
lichen Umwelten".

Sie bietet vier Semesterwochenstunden fir die Studienginge Architektur und
Stadtplanung an. Ohne weitere personelle Unterstiitzung betreut sie ca. 250 Stu-
dierende des Grundstudiums. AuBerdem leitete sie ein semesteriibergreifendes
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Projekt in Form von "Team-Teaching” gemeinsam mit Architekten und Land-
schaftsplanern, und zwar in ihrem spezifischen fachlichen Schwerpunkt "Dorf-
entwicklung". Thre Integration in das Curriculum von Architektur und Stadtpla-
nung kann auch insofern als gelungen gelten, als die gemeinsamen Lehrveran-
staltungen mit Architekten und Stadtplanern auf deren Wunsch in die Wege ge-
leitet worden sind:

"Sowohl die betreffenden Architekten als auch ich sahen darin eine grofie Chance, sich
fachlich besser zu verstehen und zu versténdigen. (...) Allerdings sind nur wenige Archi-
tektur-Lehrende an einer so direkten Integration soziologischer Inhalte interessiert. Und
diejenigen, die ihr Interesse zeigten, betonen {ibereinstimmend, daf sie mit mir zusam-
menarbeiten kénnten, weil ich ‘keine richtige Soziologin’ sei, weil ich zu den wenigen
Vertretern meines Faches gehorte, deren AuBerungen man verstehen [Hervorhebungen im
Original] kénne und die iiber genuin architektonische Zusammenhénge Bescheid wiifiten.
Fast jeder Architektur-Lehrende kann ‘Schauermérchen’ erzihlen iiber den unversténdli-
chen soziologischen Fach-Jargon, iiber die ‘wissenschaftliche Arroganz’ von Soziologen
gegeniiber den ‘unwissenschaftlich’ arbeitenden Architekten und das ‘architekturpraxis-
ferne’ Denkgeriist der Soziologie."

Absprachen werden mit den Kollegen allerdings selten iiber Inhalte der Lehre,
sondern vor allem iiber Priifungstermine getroffen. Jeder ist - trotz "Team-
Teaching" - allein fiir sein Lehrangebot zustindig. Als Honorarprofessorin lehrt
die Befragte nicht in der Hauptfachsoziologie und unterhélt auch keine Kontakte
zu anderen Soziologen.

Zur Kooperation mit Lehrenden und zur Anschlufshigkeit ihres Lehrangebo-
tes an die Materien des Studienganges waren eingehende Kenntnisse tiber die
letztere notwendig, weil sonst keine Kommunikation zustandegekommen wire.
Ein Hindernis bildet die schlechte personelle Absicherung der Soziologie. Die
Befragte war im Jahr der Befragung allein zustindig fiir 253 Ubungsaufgaben
und vier zu betreuende Diplomarbeiten. Auch die Anzahl der Semesterwochen-
stunden, die sie bestreiten kann, hlt sie fiir zu wenig.

Uber das vorhandene Angebot der Soziologie im Grund- und Hauptstudium
hinaus wiinscht sie sich: "zus#tzlich Integration von soziologischen Lehrinhalten
in andere Fachern des Studienganges Architektur". Dies korrespondiert mit ihrer
Vorstellung von einer notwendigen Differenzierung des soziologischen Lehran-
gebotes auf Gegenstandsbereiche der Architektur:

"M.E. sollten die soziologischen Lehrinhalte so nahe wie mdglich an architekturspezifi-
sche Themen und Probleme herangefithrt werden. Die Vernetzung [Hervorhebung im
Original] von ‘sozialen Situationen’ und ‘rdumlich-dinglichen Umwelten’ erscheint mir
als eine wesentliche Primisse fiir die Soziologie-Lehre in der Architektur-Fakultit."

Ihre Vorstellungen kann sie offenbar am besten im Rahmen eines Projektstudi-
ums in Kooperation und Kommunikation mit I.ehrenden der Architektur vermit-
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teln. Dies versucht sie im Rahmen des bereits erwihnten Projektes "Das Dorf als
sozialer Handlungsraum" zu realisieren. Ein Beispiel bildet auch ein friiheres
Seminarthema unter dem Stichwort Segregation:

"Anhand der Frage ‘“Warum wohnen Architekturprofessoren wo?’ soll theoretisch und
empirisch (Standortkartierung, Befragung unserer Professoren) die soziale und réumliche
Dimension der Segregation herausgearbeitet werden.” [Hervorhebung im Original]

Die Themen der von ihr betreuten Diplomarbeiten schlieBlich weisen Anwen-
dungsbeziige auf: "Wohnen im Hochhaus", "Plitze zum Spielen” oder auch
"Frauen-Riume".

Neben den eigenen Berufserfahrung sichern vor allem Kontakte zu Vertretern
der Berufspraxis sowie eigene Forschungen im Zusammenhang mit Projekten
einen guten Informationsstand der Befragten iiber die Berufsanforderungen der
Absolventen des Studienganges.

Ihr Lehrziel, Einblicke in iibergreifende gesellschaftliche Zusammenhinge
nebst einer Orientierung iiber den gesellschaftlichen Rahmen der Berufsaufga-
ben zu geben, konkretisiert sie: ,,Auswirkungen von Architektur auf soziale Si-
tuationen“. Es geht ihr also um die Wechselwirkung zwischen Architektur und
Gesellschaft. Auf Grund ihrer Praxiserfahrungen legt sie Wert auf die Verwend-
barkeit soziologischen Wissens in der alltdglichen Berufsarbeit; sonst gehen die
Wirkungsméglichkeiten der Soziologie verloren.

Die Studierenden hilt die Befragte allerdings nur fiir begrenzt an soziologi-
schen Fragestellungen interessiert. Hierzu riumt sie offen ein:

"Abschliefend mdchte ich ausdriicklich darauf verweisen, daB die ‘groie Zahl der Studie-
renden’, die meine Lehrangebote ‘nutzen’, keineswegs darauf verweist, dal die Architek-
tur-Studierenden besonders an soziologischen Lehrinhalten interessiert sind. Ich erinnere
daran, daB die Vorlesung mit Ubungsaufgabe Pflicht ist als Bestandteil des Vordiploms.
Auch die Zahl der Seminar-Teilnehmer tduscht, wenn daraus Interesse an der Soziologie
abgeleitet wird.“

An den von ihr abgehaltenen soziologischen Seminaren nehmen regelméBig nur
15 bis 25 Studierende teil.

Die Befragte stellt mit eigenen Untersuchungsergebnissen zum Seminarthema
Forschungsbeziige her. Sie legt auch Wert auf Veranstaltungungskritik. In den
Projekten arbeiten die Studierenden weitgehend selbstindig. Leistungsnachweise
werden durch Projektarbeit, daneben durch Referate bzw. Hausarbeiten und nur
in der Einfiihrungsveranstaltung durch Ubungsaufgaben erworben. Die Lei-
stungsgrenze wird fiir die meisten Studierenden bei eigenstdndiger Lektiire wei-
terfilhrender Literatur und dem Gebrauch soziologischer Fachterminologie er-
reicht. Die nach Einschitzung der Befragten wenigen hierzu Befihigten sind ver-
mutlich als Studierende des Wahlpflichtfachs Soziologie wiederzufinden. Cha-
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rakteristisch fiir die Kontakte mit den Studierenden ist auch, daB anstelle einer
"offiziellen" Sprechstunde Besprechungstermine je nach Arbeitsbedarf abgehal-
ten werden.

Fazit: Trotz quantitativ schwacher personeller Absicherung der Soziologie ist
hier fiir die "Lehrgestalt" der Soziologie bedeutsam das "Sicheinlassen" auf den
Gegenstandsbereich und den Habitus des anderen Studienganges. Weiter zeigt
sich, daB die Bereitschaft zur Kommunikation schon weniger - moglicherweise
eines einzigen - Fachkollegen des betreffenden Studienganges die Chance dar-
stellt, daB ein Soziologe sich an den Lehrstil im anderen Studiengang anpassen
kann. Nur wenn dies gegeben ist, sind offenbar hauptséchliche Hindernisse der
Vermittlung soziologischen Wissens aus dem Wege gerdumt.

Fall zwei

In den Studiengingen Architektur und Raumplanung an einer westdeutschen
Hochschule findet sich eine schwichere curriculare Eingliederung der Soziolo-
gie und eine unzureichende personelle Absicherung: Soziologie des Bauwesens
ist Wahlpflichtfach im Hauptstudium. Die Studierenden w#hlen vier von 24 Fa-
chern aus einem umfassenden Wahlpflichtfachkatalog aus. Das Spektrum reicht
von den Fiichern "Stahlbau" und "Baulicher Brandschutz" iiber "Ortsbildgestal-
tung" und "Computergestiitztes Entwerfen" bis hin zu "Baugeschichte", "Um-
weltschutz- und Umweltvorsorge” und "Soziologie des Bauwesens". Als Prii-
fungsvorleistung ist ein Leistungsnachweis in jedem Wahlpflichtfach zu erbrin-
gen. Entsprechend geringer Zulauf kann fiir die soziologischen Veranstaltungen
erwartet werden, zumal es sich um keinen an Studentenzahl grofien Studiengang
handelt (rund 40 Absolventen im Jahr). Der Befragte schéitzt, dafl etwa 10 bis 20
Prozent der Studierenden Soziologie wéhlen.

Dies bedeutet, daB Soziologie entsprechend der Verankerung in der Prii-
fungsordnung sozusagen nur auf "Sparflamme" gelehrt werden kann. Die Lehre
wird nur von einem Lehrbeaufiragten aufrechterhalten, der die Studierenden
beider Studienginge - Architektur und Raumplanung - betreut. Er ist diplomier-
ter Soziologe, der auch auf frithere Lehrerfahrung in der Soziologie als Haupt-
fach zurtickblicken kann. Vor Annahme dieses Lehrauftrages war er bereits ‘als
Soziologe im Schwerpunkt Stadt- und Regionalforschung’ an einer anderen
Hochschule tétig. Da das Lehrdeputat des Befragten acht Semesterwochenstun-
den umfaft, verfiigt er iiber einen Gestaltungsspielraum fiir sein soziologisches
Lehrangebot, allerdings ohne sich dariiber mit Kollegen oder Mitarbeitern ab-
stimmen zu kénnen.

Vermittlungsprobleme seiner eigenen Lehre sieht der Befragte in dem gerin-
gen Entwicklungsgrad des Fachs Architektursoziologie in Deutschland, in den
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Ein Problem sieht der Befragte darin, daB die Studierenden Soziologie nur je-
weils mit zwei Wochenstunden pro Trimester belegen.

Zur Einstellung der tibrigen Kollegen im Maschinenbau #duflert sich der Be-
fragte indifferent; man kann den Eindruck gewinnen, daB einfach jeder auf sei-
nem "Posten” einen notwendigen Beitrag zur Erledigung der Ausbildungsaufga-
be leistet. Seiner Ansicht nach kénnte zwar das Lehrangebot verstirkt bzw. kon-
zentriert werden, aber nur im Rahmen des Wahlpflichtfaches. Mehr Studierende
konne man ohnehin nur auf Kosten eines anderen Wahlpflichtfaches, und zwar
vor allem der Politologie, gewinnen. Die Perspektiven der Soziologie innerhalb
der Bundeswehrausbildung sind nach Einschitzung des Befragten ungewif:

"Gegenwirtig gibt es eine Debatte tiber die Weiterentwicklung der EGA-Angebote, deren
Ausgang vdllig offen ist. Ankntipfungspunkte sind studentische Interessen (Belastung
durch Lehrveranstaltungen/EGA-Ficher und unterschiedliches Interesse daran) und Uber-
legungen zur Ausweitung des Lehrangebotes auf dem Gebiet der Erziehungswissenschaf-
ten und eventuell die Neueinfithrung eines Angebotes ‘Technische Anteile’ fur Geistes-
wissenschaftler. Die zuletzt genannte Absicht ist jedoch bisher nicht konkretisiert.”

Nicht der Umfang der Lehrveranstaltungen, sondern der Berufsbezug entschei-
det nach seiner Meinung iiber die curriculare Position der Soziologie. Er begriin-
det dies so:

"Die Interdisziplinaritit wird also nicht dadurch hergestellt, daB sich Fachvertreter unter-
schiedlicher Disziplinen zu einem inhaltlich gemeinsamen oder aufeinander abgestimm-
ten Lehrangebot zusammenfinden. Vielmehr ergibt sich Interdisziplinaritit auf einer all-
gemeinen Ebene durch ‘Berufsbezug’ und Auswahl bestimmter Inhalte (zum Beispiel Or-
ganisationsanalyse)."

Hauptsichliches Lehrziel ist entsprechend dem Lehrplan, Einblicke in gesell-
schaftliche Zusammenh#inge zu geben. Um sich {liber die Berufsanforderungen
an Offiziere zu informieren, kann sich der Befragte an diese selber wenden, denn
die Studierenden waren zuvor funf bis sechs Jahre Offiziere in der Bundeswehr.
Fachliteratur und Kontakte zu Vertretern der Berufspraxis, d.h. Kommandeuren
der Bundeswehr, ergtinzen das Bild.

Die Studierenden sind nach Ansicht des Befragten an beruflicher Verwend-
barkeit des Vorgetragenen interessiert, weniger an allgemeiner wissenschaftli-
cher Erkenntnis. Soziologie wird von ihnen als Fachwissenschaft wie andere
auch gesehen. Teilweise werde Soziologie gewihlt, weil irgendein gesellschafts-
wissenschaftlichen Fach gew#hlt werden muB.

Die Lehre ist hochschuldidaktisch so organisiert: Es gibt eine thematisch ge-
gliederte Literaturliste, einen nach Sitzungsterminen gegliederten Veranstal-
tungsplan; in den Seminaren und Ubungen wird regelmiBig riickgefragt und
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auch diskutiert. Es werden aufierdem "Literaturberichte" und "kleine Referate"
an die Studierenden verteilt.

Das Studienverhalten der Offiziere ist offensichtlich von der Dienstauffas-
sung in der Bundeswehr vorgeprigt: Sie erscheinen selbstverstindlich regelmi-
Big, sind in der Lage, den Stoff zusammenzufassen und selbstindig Hausarbeiten
anzufertigen. Einige beherrschen auch die Fachterminologie. Allerdings bringen
nur wenige der Soziologie soviel Interesse entgegen, daf sie zur Lektiire weiter-
fithrender Literatur in der Lage wiiren.

Fazit: Das militdrische Interesse an Fithrungsmethoden, die auf den "Biirger in
Uniform" ausgerichtet sind, schlégt sich in der spezifischen Integration von Teil-
aspekten der Soziologie in diesem Studiengang nieder: Soziologie soll Fithrungs-
wissen, d.h. soziale Handlungskompetenz, vermitteln, die entsprechend verwen-
dungsorientiert ist. Den Studierenden wird Soziologie aber neben ihrem eigentli-
chen Fachwissen als Lehrstoff der Fachdisziplin vorgestellt. Hierfiir bieten der
Lehrplan und dessen Erfilllung gewissermaBen als Dienstaufgabe des Offiziers
zunichst gute Voraussetzungen. Trotz des relativ hohen Stundenanteils bleibt
aber das Interesse der Studierenden an Soziologie als Wahlpflichtfach auf eine
Gruppe beschrinkt, die nicht groBer ist als an anderen Hochschulen auch.

Besonderheiten in anderen Studiengdngen des Maschinenbaus

An einer groBeren norddeutschen Universitit ist Soziologie auf eine zweistiindi-
ge Veranstaltung alternativ zu Recht und Volkswirtschaftslehre als Priifungsvor-
leistung zum Vordiplom beschrinkt. Dies fithrt dazu, daBl trotz der groBen Zahl
der Studierenden ein Hochschullehrer in allen Studiengéngen der Ingenieurwis-
senschaft Soziologie vertritt, unterstiitzt von einem Lehrbeauftragten. Dieser
bietet offenbar mit guter Resonanz u.a. fiir Ingenieure aber auch Soziologen
Einblicke in die betriebliche Arbeitswirklichkeit, da er als Fachreferent selbst in
der Industrie titig ist. Die Grenze zu einem Betriebspraktikum wird aber ver-
wischt.

In einem Studiengang an einer Gesamthochschule mit nur 46 Absolventen des
Maschinenbaus im Jahr der Befragung ist Soziologie im Rahmen der "Einfiih-
rung in die Rechts- und Sozialwissenschaften" Priifungsgegenstand der Diplom-
pritfung und damit Pflichtfach im Umfang von fiinf Semesterwochenstunden.
Der in diesem Studiengang lehrende Professor fiir Soziologie kommt aus der
Volkswirtschaftslehre und wirkt zugleich in der Ausbildung fiir das Lehramts-
fach Sozialkunde und in der grundwissenschaftlichen Ausbildung fiir die Lehr-
amtsstudierenden mit. Absprachen mit anderen Soziologen bestehen gleichwohl
nicht.
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In einem derart multifunktionalen Lehrangebot diirfte Soziologie nur durch
vereinzelte Beziige zur Berufsqualifikation der Studierenden des Maschinenbaus
beitragen. Diese bevorzugen, neben Soziologie der Technik, Soziologie des Be-
triebes.

An einer groBen westdeutschen Technischen Hochschule bietet ein dort leh-
render Professor der Soziologie seine Lehrveranstaltungen ebenfalls nicht aus-
schlieBlich fiir den Studiengang Maschinenbau an, pafit sich aber thematisch an
die Qualifikationsziele der Ingenieure an. Da Soziologie im Lehrplan als Wahl-
pflichtfach einen Umfang von zwei Semesterwochenstunden hat, ist berufliche
Handlungskompetenz nicht Ziel seiner Lehre, sondern es geht eher um die Re-
flexion der Folgen der Ingenicurarbeit, sozusagen als Denkansto. Um so bemer-
kenswerter ist, daB es Abstimmungen mit Kollegen der Ingenieurwissenschaften
im Rahmen einer Reihe von interdiszipliniren Aktivititen der Hochschule gibt.
Aber es ist gewissermaBen immer wieder "Uberzeugungsarbeit" notwendig:

"Probleme zwischen Ingenieurkollegen und mir bestchen in einer groBien Fremdheit der
Sichtweisen, die es vor allem durch persénliche Arbeit abzubauen gilt, indem man immer
wieder erzihlt, was Soziologen machen. Dariiber hinaus halten wir uns Vortriige auf den
Veranstaltungen der Foren [Technik und Gesellschaft]. (...) Irgendwann stellt sich die
Relevanzfrage nicht mehr. Die Chancen des interdisziplindren Dialogs schitze ich hoch
ein, sollten aber nicht tiber Pritfungsordnungen und dgl. allein gefiihrt werden. Die Uber-
zeugungsarbeit ist an vielen Orten zu leisten.”

An einer stiddeutschen Technischen Universitit ist Soziologie lediglich als nicht
niher erldutertes Wahlfach im Maschinenbau wihlbar. Der dort lehrende Sozio-
loge behandelt aktuelle Fragestellungen der Technikfolgenabschitzung und der
Umweltschutztechnik in den verschiedenen technikwissenschaftlichen Studien-
gingen. Fir ihn ist die Distanz zwischen den beiden Wissenschaften besonders
deutlich spiirbar. Er spricht selbst von "Fremdheit", die die Kollegen des Ma-
schinenbaus ihm gegeniiber empfinden, sowie einer "distanzierenden Haltung
aus den Hauptstudiengsingen”. Die wenigen Studierenden der Ingenieurwissen-
schaften in seinen Lehrveranstaltungen - zw6lf im Durchschnitt - sind dann aber
auch eigenstiindig an gesellschaftspolitischen, besonders tkologischen Proble-
men interessiert.

In einem gesondert gefiihrten Interview expliziert ein Befragter Umsetzungs-
strategien der Soziologie im Studiengang Maschinenbau im Detail. Er unter-
scheidet hierbei zwischen unterschiedlichen Graden des Eingehens auf die Inter-
essen und Bediirfnisse der Studierenden des Maschinenbaus. Es beginnt mit ei-
ner Reflexion seiner Hochschullehrerrolle:

"Wo kénnte ich an dem, was Ingenieure per Eingangsmotivation priisentieren - was ich
wissen kann, wenn ich mich niher damit befasse - ankniipfen? Ich kann den Stoff der In-
genieur- und Arbeitssoziologie in Form einer Ubersetzungsleistung nochmal ‘ingenieur-



116

glngiger’ zu {ibersetzen versuchen. Das ist sozusagen die engste Strategie; da bleibe ich
aber noch in meinem ‘Gehéduse’. Dies setzt allerdings schon voraus, nicht den Weg zu
gehen, den die Soziologen frither oft gegangen sind, den Ingenieuren einfach ‘falsches
BewuBtsein’ zu unterstellen und entsprechend zu lehren. Das habe ich - das war eine
wichtige Lernleistung filr mich - als eine Art ‘falsches BewuBtsein® bei den Soziologen
erkannt.”

Um sich weiter in das Feld der anderen Disziplin einzuarbeiten, hilt er einen
kontinuierlichen Austausch mit Hochschullehrern des Maschinenbaus fiir unum-
génglich. In solchen Kooperationen muB die Entfremdung sowohl des Soziolo-
gen als auch des Ingenieurs von seinen Kollegen und seiner eigenen Fachdiszi-
plin bewul3t gemacht und bearbeitet werden. Hilfreich hierbei ist nach den Erfah-
rungen des Befragten der Praxiskontakt ,,vor Ort*:

"Riickschauend, wiirde ich sagen, ist der Praxiskontakt, den ich hatte, vielleicht der Punkt
gewesen, der mich am meisten vorangebracht hat. Weil er niimlich den Studenten und den
Ingenieurwissenschaftlern gezeigt hat: Das sind nicht Leute, die nur iiber Praxis reden,
sondern das sind Leute, die sich vor Ort iiber Dinge informieren und mehr noch: Leute,
die dort auch als niitzliche Diskussionpartner angesehen werden. "

Der Befragte beobachtet auch bei seinen Studierenden in den letzten Jahren eine
Offnung fiir soziale und 6kologische Fragestellungen.

"Der Ingenieur 1994 ist nicht mehr der Ingenieur von 1960; also er liest Zeitungen auBer-
halb der Fachpresse, er ist allgemein politisch involviert."

Dennoch kénnen nur wenige Studierende den Gegensatz zwischen ingenieur-
und sozialwissenschaftlichen Disziplinen iiberbriicken.

Weitergehende Interpretationen

Maschinenbau stellt insofern eine der der Soziologie zun#chst fernstehende Dis-
ziplin dar, als technisch-naturwissenschaftliche Aspekte den Lehrplan deutlich
dominieren. Gesellschaftliche Fragestellungen fanden gleichwohl seit den sech-
ziger Jahren auch in diese Studiengiinge Eingang. Dies geschah jedoch oftmals
in nachgeordneter Position im Rahmen der breit gestreuten nichttechnischen
Wahlpflichtangebote, um den Blick des Ingenieurs fiir die seine Arbeit mitbe-
stimmenden aber auch gefiihrdenden gesellschaftlichen Rahmenbedingungen zu
offnen. Da die eigentliche Ingenieurarbeit primar auf technische Funktionalitt
ausgerichtet ist, wurde die Rolle der Soziologie im Curriculum zun#chst in
Analogie hierzu auf eine gesellschaftliche "Problemlosungsfunktion" hin orien-
tiert. Funktionales Denken in diesem Verstdndnis deckt sich jedoch didaktisch
nicht mit diskursiv und kommunikativ sich entfaltender soziologischer Lehre.
Schon hieraus ergaben sich Spannungen gegeniiber einem Lehrangebot der So-
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ziologie, das auf Kritikfihigkeit und (Selbst-)Reflexion abzielte - je nach dem
Wissenschafiskonzept der an der Hochschule lehrenden Soziologen.

Offenbar muf} aber zwischen der Forschungs- und der Lehrgestalt im Verhslt-
nis der Soziologie zu den Technikwissenschaften unterschieden werden. Geht
man von der Forschungslage aus, scheint Soziologie gerade auf Grund neuerer
Entwicklungen in den Berufsfeldern der Ingenieure selber berufliche Hand-
lungskompetenzen vermitteln zu kénnen. Das ergibt sich aus arbeitsorganisatori-
schen Umstellungen, aus neuen Entwicklungen in der Kommunikationstechnolo-
gie, den gesteigerten Mitgestaltungsmoglichkeiten bei innerbetrieblichen und
auflerbetrieblichen, z.B. tkologischen, "Technikfolgen" und iiberhaupt aus der
Notwendigkeit, verschiedene Handlungsrationalititen und entsprechende Fach-
sprachen in die Ingenieurarbeit zu integrieren.

Zwar ist fraglich, ob z.Zt. Uberhaupt alle zentralen Thematiken hinreichend
von der Soziologie so bearbeitet werden, sodaB sie in die Lehre umgesetzt wer-
den kénnen. Aber selbst dort, wo das das Fall ist, bleibt die Divergenz zwischen
der Einbindung der Ingenieurarbeit in technisch-6konomische Entscheidungs-
zentren und der eher kritisch begleitenden Rolle der Soziologie bestehen. Die
Antwort hierauf scheint nicht in Probleml$sungskatalogen, sondern im "Kleinar-
beiten" dieser Spannung zu bestehen; wobei sich die Soziologen auf die Hand-
lungsbedingungen der Ingenieure konkret einzulassen hitten und es nicht bei
allgemeinen theoretischen Erklirungsansitzen bewenden lassen sollten.

Der berufsqualifizierende Sinn soziologischer Angebote ist den Studierenden,
nach ihrem Wahlverhalten zu urteilen, ganz tiberwiegend fremd. Hieran #ndern
auch die fiir Ingenieure unvermeidlichen punktuellen Leistungsnachweise (ein-
schlieflich Klausur) offenbar wenig. Fiir die Lehrgestalt der Soziologie ergibt
sich daraus, daf ein Pflichtangebot angesichts der divergierenden Fachkulturen
nicht "flichendeckend" erstrebenswert ist - und auch nicht durchsetzbar wire.
Angesprochen wird vielmehr in der Regel eine Minderheit der Studierenden.
Selbst hierfiir sind allerdings nur an wenigen Hochschulen die curricularen Rah-
menbedingungen geschaffen worden. An den meisten Hochschulen scheint So-
ziologie Uiberhaupt nur eines unter vielen Angeboten im Rahmen einer Art studi-
um generale zu bilden - ohne die Chance zur Entfaltung eines eigenstindigen
Fachprofils.

Ob angesichts dieser Situation Techniksoziologen in die jeweiligen Fachbe-
reiche hineinberufen werden oder ihr Angebot - neben anderen - von einer ei-
genstéindigen soziologischen Lehr- und Forschungseinheit aus leisten sollten, ist
strittig. Es begegnet das Dictum: "Ein ganzes Leben in der Nebenfachlehre rui-
niert intellektuell.” Uber diese Diskrepanz konnten, wie aus einigen Hochschulen
zu héren war, interdisziplindren Kooperationseinheiten wie Projektstudien, Gra-
duiertenkollegs, interdisziplinire Studiengfinge ("Arbeit und Technik") oder ent-
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sprechende Forschungsinstitute und Forschungsverbiinde hinausfithren, die sich
z.T. aber noch im Experimentierstadium befinden.

Als die schlechteste aller Losungen wird jedenfalls die Vereinnahmung sozio-
logischer Aspekte durch die anderen Disziplinen in Gestalt einer Art von Be-
rufskunde fiir soziales Handeln angesehen.

3.5 Agrarwissenschaft

Studiengénge der Agrarwissenschaft sind nur an wenigen Hochschulen - vor-
wiegend an (ehemaligen) technischen Hochschulen und einer Gesamthochschule
eingerichtet. Die Studiengénge gliedern sich nach einem gemeinsamen Grund-
studium in drei bis vier Studienrichtungen auf. Diese sind: "Pflanzenproduk-
tion", "Tierproduktion”, "Wirtschafts- und Sozialwissenschaften des Landbau-
es", sowie je nach Studiengang wahlweise "Umweltsicherung und Entwicklung
lindlicher Ri#ume", "Agrarokonomie", "Agrartechnik", "Milchwissenschaft",
"Internationale Agrarwirtschaft” und "Landschaftsentwicklung”. Die Absolven-
tenzahl 1990/91 lag im Durchschnitt bei ca. 180.

Die Priifungsordnungen sind in ihrer Grundstruktur recht einheitlich: In nahe-
zu allen agrarwissenschaftlichen Diplomstudiengiingen ist Soziologie Pflichtfach
im Grundstudium und Wahlpflichtfach im Hauptstudium. An einigen Hochschu-
len ist sic nur bei Wahl der Studienrichtung "Wirtschafts- und Sozialwissen-
schaften des Landbaus" wihlbar, d.h. mit Wahl der Studienrichtung wird bereits
eine Vorentscheidung hinsichtlich der spéateren Wahl des Studienfaches Sozio-
logie getroffen. Der Lehrumfang fiir diese Studienrichtung ist mit durchschnitt-
lich acht Semesterwochenstunden relativ hoch.

In der Regel ist Soziologie als Pflichtfach verbindliches Priifungsfach in der
Vordiplompriifung und entsprechend der Wahl der Studienrichtung gegebenen-
falls Priifungsfach in der Diplompriifung. Soziologie wird auch in ihrem Stel-
lenwert im Studium durch entsprechende Leistungsnachweise abgesichert und
miindlich bzw. schriftlich gepriift.

Die Soziologie in der Agrarwissenschaft hat damit curricular in der Regel ei-
ne so gute Position, da Soziologen allein fiir die Betreuung der Studierenden
dieser Studiengiinge vorhanden sein miissen. Diese Hochschullehrer sind dann
auch im Fachbereich Agrarwissenschaft selbst angesiedelt und lehren zumeist
ausschliellich in der Agrarwissenschaft, gelegentlich auch in benachbarten Stu-
diengéingen wie Ethnologie, Geographie, Emahrungswissenschaft.

Aufgrund der vergleichsweise einheitlichen curricularen Bedingungen wird
im folgenden die Lehrgestalt der Soziologie an nur einer Hochschule nachge-
zeichnet. Besonderheiten der anderen Studiengéinge werden im Anschluf} hieran
dargestellt.
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Falldarstellung

Bei dem hier vorgestellten Studiengang handelt es sich um eine Hochschule mit
etwas iiberdurchschnittlicher Absolventenzahl (iiber 200) und entsprechend gro-
Berer personeller Ausstattung. Fiir das Lehrangebot im ganzen ist ein Professor
verantwortlich. Thn unterstiitzt eine wissenschaftliche Mitarbeiterin. Erginzt
wird das agrarsoziologische Lehrangebot von einem auflerplanmiBigen Profes-
sor, der nur eine Semesterwochenstunde Lehrveranstaltungen abhilt. Der Profes-
sor bringt sein Lehrdeputat von acht Stunden ein; die Mitarbeiterin lehrt vier
Semesterwochenstunden. Alle drei haben Agrarwissenschaften studiert, besitzen
Berufserfahrung und haben sich dann (agrar-)soziologisch weiterqualifiziert.

Die Lehrveranstaltungen werden von dem ordentlichen Professor und der
wissenschaftlichen Mitarbeiterin ohne besondere Absprachen untereinander oder
mit anderen Soziologen durchgefiihrt; allein der auBerplanmiBige Professor
stimmt sein Lehrangebot mit dem der anderen ab. Mit Kollegen der Agrarwis-
senschaft spricht sich allein der Professor ab, wenn auch selten.

Der Professor als zentrale Bezugsperson fiir die Studienanfiinger hilt jahrlich
groBe Vorlesungen vor ca. 200 Studierenden des Grundstudiums. Bei der Kor-
rektur der Klausuren des Pflichtfachs "Agrar- und Entwicklungssoziologie" hilft
ihm seine Mitarbeiterin. Das Gros der miindlichen Priifungen wird ebenfalls von
ihm mit Unterstiitzung der Mitarbeiterin abgenommen. Der auBerplanmiBige
Professor hat entsprechend seiner geringen Stundenzahl nur wenig Priiflinge.
Fast alle Examensarbeiten mit agrarsoziologischen Themen werden von dem or-
dentlichen Professor fiir Agrarsoziologie betreut - 25 im Jahr- , einige von der
Mitarbeiterin. Die relativ hohe Zahl der Examensarbeiten deutet schon darauf
hin, daB8 agrarsoziologische Fragestellungen in das Hauptstudium integriert sind
und den Studierenden als so praxisnah erscheinen, daB sie vielfach in Diplomar-
beiten bearbeitet werden.

Probleme bei der Vermittlung soziologischen Fachwissen erklirt der Profes-
sor aus der Berufssphire: mit dem "Vorherrschen der dkonomischen und po-
litbkonomischen Institutionen". Um gegenzusteuern, hilt er eine curriculare
Ausweitung des Lehrangebotes fiir notig. Neben einer weiteren Einfithrung in
die Agrarsoziologie einschlieBlich Sozialethik geht es um gleiche Gewichtung
von Agrarsoziologie und Entwicklungssoziologie in der Lehre. Er konnte dies
nicht allein bew#ltigen und fordert eine zweite, bisher fehlende Forschungs- und
Lehrprofessur mit entsprechender Ausstattung,.

Die Vielzahl der Lehrenden macht eine inhaltliche Spezialisierung moglich.
In diesem Studiengang befaBit sich der Professor neben der "Einfithrung in die
Land- und Agrarsoziologie" vor allem mit "Entwicklungssoziologie", beispiels-
weise "Bauerngesellschaften in afrikanischen Feuchtwildern” oder "Bauernge-
sellschaften im Sahel". Die Mitarbeiterin behandelt aktuelle Themen wie Um-
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welt und Frauen in der Landwirtschaft und setzt dies auch in Projekte um: "So-
ziale Probleme einer Okologisierung im Landbau im Kontext einer eigenstindi-
gen Regionalentwicklung”, "Studienprojekt: Durchfiihrung einer eigenstdndigen
Untersuchung zum Thema Landwirtschaft und Naturschutz" oder "Frauen in der
Landwirtschaft - Stellung und Rolle der Frau zwischen Tradition und Moderne".
In den Themen der Diplomarbeiten ergeben sich jedoch kaum Unterschiede zwi-
schen ihr und dem Professor. Der auBerplanm&Bige Professor schlieflich er-
bringt sein geringes Deputat im Kernbereich der Agrarsoziologie "Soziale Fra-
gen der lindlichen [und landwirtschaftlichen] Entwicklung". Aus alledem spricht
ein konkreter Bezug zum Berufsfeld der Agrarwissenschaften mit hoher Ausdif-
ferenzierung, die es den Studierenden erméoglicht, die gesellschaftlichen Aspekte
ihres Berufshandelns eigenst4ndig zu bearbeiten.

Wihrend der auflerplanm#Bige Professor auf Grund seiner bisherigen Berufs-
titigkeit anscheinend auf aktuelle Informationen tiber die Berufsanforderungen
an Absolventen verzichten kann, nutzt der Professor intensiv Kontakte zur Be-
rufspraxis der Agrarwissenschaft, eigene Forschungsarbeiten und Fachliteratur.

Der Professor sucht die Studierenden anzusprechen, indem er aus praxisrele-
vanten Problemlagen heraus seine Lehre entwickelt:

"Bei Studenten mit vorwiegend mathematisch-naturwissenschaftlicher Grundausbildung
und erster Begegnung mit Sozialwissenschaften wird die soziologische Fachterminologie
cher angenommen, wenn phinomenologisch bezogene problemorientierte Lehre vorange-
stellt [wird]."

In seinem Forschungsschwerpunkt Entwicklungssoziologie behandelt er entspre-
chend origindre Initiativen zur Selbsthilfe als ein Mittel, Verfallserscheinungen
der Industriekultur zu iberwinden. Die Mitarbeiterin fordert exemplarisches Ler-
nen als Anregung zum Selbststudium. Beiden Lehrstrategien ist gemeinsam, die
Studierenden zu soziologischer Reflexion der Berufspraxis hinzufiihren.

Nach Einschitzung des Professors stellt die Soziologie fiir die Kollegen der
Agrarwissenschaft eine sinnvolle Ergénzung dar.

Die Studierenden dieses Studienganges scheinen wihrend des Grundstudiums
der Soziologie noch indifferenter als die Fachkollegen der Agrarwissenschaft
gegeniiberzustehen: Sie sind sich nach Ansicht des Professors uneins dariiber, ob
Soziologie nur leeres Geschwiitz oder doch praktisch verwendbar ist. Ganz an-
ders sehen dies nach seiner Kenntnis die Studierenden im Wahlstudium der So-
ziologie. Sie versprechen sich von ihr neben fachlicher Qualifikation auch eine
spétere berufliche Verwertbarkeit soziologischen Wissens.

Gerade, um den Studierenden die gesellschaftlichen Beziige der Landwirt-
schaft nahezubringen, wendet der Professor Lehrmethoden an, die mehr dem Stil
der Agrarwissenschaft als dem der Soziologie entsprechen. Diskussionen finden
selten statt; er Uberpriift die Ergebnisse seines Vortrags mit Klausuren und
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miindlichen Priifungen. Die Mitarbeiterin versucht demgegeniiber, die Studie-
renden mit soziologischen Arbeitstechniken vertraut zu machen. Diskussionen
entsprechen auch eher dem Charakter ihrer Seminarthemen. Der auBerplanméBi-
ge Professor setzt ganz auf soziologisches Verstehen von Zusammenhingen und
diskutiert mit durchschnittlich nicht mehr als fiinf wirklich an der Materie inter-
essierten Studierenden. Unter diesen Bedingungen ist vielleicht so etwas wie so-
ziologische "Prinzenschulung" méglich, die mit regelmaBiger Anwesenheit und
Durcharbeiten des Stoffs von den Studierenden honoriert wird. Beide Wege
scheinen eben verschiedenen Erwartungshaltungen der Studierenden gerecht zu
werden. Eigenstéindige Lektilre weiterfilhrender Literatur kann in der Regel
trotzdem nicht erwartet werden. Diese Bemithungen finden offenbar ihre Grenze
darin, daB sie sich nicht auf Soziologen, sondern angehende Agraringenieure
richten. Nach Ansicht der Mitarbeiterin erbringen die meisten Studierenden nur
mifige Leistungen.

Fazit: Mit einem strukturierten und auf drei Hochschullehrer mit verschiedenen
Arbeitsschwerpunkten aufgeteilten Lehrangebot gelingt es hier, den Studieren-
den Agrarsoziologie facettenreich und anwendungsbezogen zu vermitteln.
Gleichwohl bleibt die Anerkennung durch die Fachkollegen der Agrarwissen-
schaften und auch die Aufgeschlossenheit der Mehrzahl der Studierenden defizi-
tir. Hieran scheint auch die Ansiedlung von Soziologen, die zudem auch noch
agrarwissenschaftlich qualifiziert sind, in der agrarwissenschaftlichen Fakult#t
nur wenig zu dndem. Die institutionelle Absicherung der Soziologie beglinstigt
zugleich eine gewisse Abgeschiedenheit von der Fachgemeinschaft der Soziolo-
gen, der die Befragten ohnehin nicht sonderlich nahestehen. Jedenfalls kenn-
zeichnet es aber die Lehrgestalt der Soziologie, da3 im Praxisbezug der Lehre
und in didaktischen Lehrformen ein Briickenschlag zu den eher ingenieurwis-
senschaftlichen Hauptfachdisziplinen angestrebt wird.

Besonderheiten in anderen Studiengcingen der Agrarwissenschaft

Bei ghnlicher personeller Ausstattung wird die Lehre an den vier iibrigen in die
Erhebung einbezogenen Studiengingen in #hnlicher Weise gestaltet. Insofern
werden hier hauptséchlich "Besonderheiten" der Lehrgestalt angesprochen.

In einem Studiengang ist einer der Lehrenden speziell mit der Vermittlung
der Methoden empirischer Sozialforschung beschiftigt. Seine Lehre in der
Agrarwissenschaft begreift dieser Mitarbeiter folgerichtig als "dienstlichen Auf-
trag". Er verfiigt neben seinen agrarwissenschaftlichen Vorkenntnissen (Diplom
und Promotion in Agrarwissenschaft) aufgrund seiner Praxiskontakte tber die
Voraussetzungen zur Verbesserung des Verstindnisses fiir soziologische Pro-
bleme bei den Studierenden der Agrarwissenschaft. Die Didaktik orientiert sich
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bei ihm, wie bei zwei weiteren Hochschullehrern, vollstiindig am ingenieurwis-
senschaftlichen Habitus und verzichtet weitgehend auf soziologische Diskussio-
nen.

An einer anderen Hochschule wird ein breites Spektrum didaktischer Még-
lichkeiten angeboten; so "Classroom Assessment Techniques" oder "sprechende
Wand" mit Fragen wie: "Was habe ich gelernt? Was bedeutet dies fiir mich? Was
war positiv/negativ? Was hat gefehlt?"

Von den Studierenden werden an Sozialwissenschaftlern gerade auch wissen-
schaftspropddeutische Qualifikationen geschétzt. Einer der Befragten berichtet:

"Ein erheblicher Teil meiner [zehnstiindigen] Beratung besteht aus der Anleitung zur L6-
sung spezifischer methodologischer Probleme der Studierenden. Es geht hauptsichlich
um Probleme im Bereich der Vorbereitung von Deskriptionen, Monographien, Befragun-
gen, Interviews etc. bei den [Praktika) (auch im Ausland), Projektarbeiten, Ausstellungen,
Diplomarbeiten etc. (auch wenn ich sie nicht betreue). Anscheinend hat sich meine Erfah-
rung auf diesem Gebiet herumgesprochen."

Soziologen erfiillen offenbar dort eine iiber ihr Fach hinausgreifende Vermitt-
lungsfunktion, wo der formalisierte Studiengang die Studierenden mit ihren in-
dividuellen Lernproblemen allein 1#f3t.

Ein anderer Hochschullehrer verweist darauf, daB der Lehrerfolg der Sozio-
logie durch die Absorption der Studenten durch Pflichtveranstaltungen in techni-
schen Disziplinen beeintréchtigt werde.

An einer Hochschule im siiddeutschen Raum fithrt ein Hochschullehrer mit
seinen Studierenden "Feldarbeit" durch, und zwar als praxisnahe Anwendung so-
ziologischen Feldzugangs " im Rahmen der Ubung ,Methoden der empirischen
Sozialforschung". Dabei kommt es ihm in der Lehre vor allem auf die Ver-
mittlung von Einblicken in iibergreifende gesellschaftliche Zusammenhénge und
dariiber hinaus auf den "Einbezug von sozialphilosophischen und erkenntnis-
theoretischen Fragestellungen (z.B. Poppers kritischen Rationalismus)" an.

An einer anderen Hochschule, an der Soziologie lediglich Wahlpflichtfach im
Hauptstudium ist, wihlen gleichwohl iiber ein Viertel der Absolventen eines
Jahrganges Soziologie als Priifungsfach; zehn Studierende schreiben bei dem
dort lehrenden Agrarsoziologen ihre Diplomarbeit. Die Studierenden halten So-
ziologie nach Einschidtzung des befragten Professors fiir beruflich verwendbar.
Er selbst verfugt auch iiber sehr gute Praxiskontakte. Gleichwohl will er "den
vorwiegend naturwissenschaftlich orientierten Studenten eine Ahnung von Gei-
steswissenschaft vermitteln". Soziologie als Pflichtfach im Grundstudium halt
der Befragte aber doch fiir wiinschenswert.
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Weiterfiithrende Interpretationen

Der Strukturwandel in der Landwirtschaft selber hat offenbar den Sozialwissen-
schaften - nicht allein der Soziologie als Fachdisziplin - einen erhéhten Stellen-
wert fiir die Berufsqualifikation gegeben; und zwar zum Teil als Grundlagenwis-
senschaft und nicht nur als eine von mehreren méglichen speziellen Qualifikati-
onsrichtungen. Dabei geht es u.a. um Schliisselqualifikationen der Organisation
und der Informationsverarbeitung und auch des methodischen Verstindnisses
soziologischer empirischer Untersuchungen. Diese Kompetenzen weisen ihrer-
seits Uberschneidungen mit agrarwissenschaftlichen Kernfichern auf. Informa-
tionsquellen zum Wandel der Agrarstruktur werden entsprechend fiir soziologi-
sche Lehre wichtig.

Diese Aufgaben machen verstindlich, daB} sich Agrarsoziologen in der Regel
zugleich in das Ensemble der anderen agrarwissenschaftlichen Fachdisziplinen
eingebunden fithlen und &fter auch eine Doppelqualifikation besitzen. Anderer-
seits sind sich Agrarsoziologen durchaus auch der "Spagatsituation" bewuBt, die
die Zugehérigkeit zu zwei so verschiedenen Fachkulturen beinhaltet. Fiir deren
Differenz gilt, wie auch in anderen Fillen, daB Soziologen zun4chst Verstindnis
fir gesellschaftliche Komplexitit beruflichen Handelns aufbauen wollen; was im
Ergebnis aber einen Verwendungsbezug nicht blockieren sollte. Allerdings bleibt
die Vermittlung soziologischer Aspekte kiinftigen Berufshandelns angesichts der
weitgehenden Reglementierung der agrarwissenschaftlichen Studienginge ge-
wissermafen von einem zusitzlichen Erkenntnisinteresse der Studierenden ab-
hingig.

Die Soziologen in diesem Studiengang wiinschen eine Kooperation mit den
Kollegen der Hauptficher - bis hin zu Lehrplankonferenzen -, fiir die aber offen-
bar beide Seiten stirker sensibilisiert werden miiten und die letztlich immer an
einzelne aufgeschlossene Lehrende gebunden bleibt. Denkbar wéren in diesem
Rahmen Absprachen iiber parallele Behandlung einer berufsbezogenen Thema-
tik. Den Kernbereich der Kooperation stellen aber nach wie vor Praktika dar.

Als Grundlagenfach sollte Soziologie nach Auffassung von Fachvertretern
obligatorisch sein. Unabdingbar sollte auch sein, daf3 soziologische Lehrinhalte
Priifungsgegenstand sind und insoweit selbstverstindlich auch Soziologen an
den Priifungen beteiligt werden sollten.

3.6 Erziechungswissenschaften

Ein Studium der Erziehungswissenschaften, das nicht Bestandteil eines Lehr-
amtsstudiums ist - von der Promotion und dem Magisterstudiengang abgesehen -
ist erst an einer groBeren Anzahl von Hochschulen in den siebziger Jahren einge-
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fithrt worden; vormnehmlich, um einer wachsenden Anzahl pidagogisch-theore-
tisch interessierter Studierender eine Berufstitigkeit im Schulbereich, in der
Weiterbildung und Erwachsenenbildung, aber auch in der Bildungsverwaltung
zu erméglichen, die koordinierender, konzeptioneller bzw. planender oder orga-
nisatorischer Art ist; wofilir im Zuge der Bildungsexpansion ein - wenn auch
quantitativ begrenzter - Bedarf bestand. Daraus entwickelte sich aber ein breiter
alternativer Ausbildungsweg zu der Lehrerbildung, wihrend sich die Berufs-
chancen fiir Lehramtsstudierende verschlechterten. Soziologie hatte in diesem
Studiengang ebenso wie Psychologie eine dhnliche Funktion wie in der Lehrer-
bildung, ndmlich als "Grundlagenwissenschaft”, entwickelte sich aber dariiber
hinaus dank des z.T. breiten Stundenumfangs innerhalb des Curriculums zu ei-
nem Nebenfach bzw. Studienschwerpunkt, ohne daf hierfiir eine einheitliche,
{iberregional akzeptierte "Lehrgestalt” von seiten der Soziologie als Fachdiszi-
plin entwickelt wurde.

Soziologie ist fiir Studierende des Diplomstudiums der Pddagogik als ein ver-
bindliches Grundlagenfach, gemeinsam mit Psychologie bzw. gelegentlich auch
Philosophie, auf das Bildungswesen, dessen Wandel und mogliche Berufsrollen,
abgesehen von der des Lehrers, bezogen. AuBBerdem besteht in einigen Studien-
gingen ein ergénzendes Wahlpflichtangebot. Der Stundenumfang fiir das Grund-
lagenfach Soziologie liegt im Durchschnitt bei 16 Semesterwochenstunden.

Lehrgebiete sind neben einer Einfithrung in die Bildungssoziologie, ein-
schlieBlich der Struktur und des Wandels der Bildungsinstitutionen, vor allem
Sozialisationstheorien, auch in Verbindung mit Jugend- und Familiensoziologie,
ferner die Rollen- und Gruppenbeziige von Lehrern und Schiilern, erst mit Ab-
stand danach Bildungsbegriffe (auch im geschichtlichen Kontext) sowie die Be-
ziige zur Kultursoziologie, Berufssoziologie und (Schul-)Organisationssoziolo-
gie.

Im Regelfall sind ein bis zwei Leistungsnachweise in diesen Veranstaltungen
bis zur Vordiplom- oder bis zur Diplompriifung als Priifungsvorleistung vorzu-
legen. In der Mehrzahl der Fille besteht auerdem die Regelung, dal Soziologie
entweder im Vordiplom oder im Diplom Priifungsfach ist. Die Wahl steht den
Pruflingen frei. Die Priiffungen bestehen zumeist aus einem etwa 30miniitigen
miindlichen Priifungsteil und einer vierstiindigen Klausurarbeit. Die Absolven-
tenzahlen liegen, bei erheblichen Unterschieden zwischen den Hochschulen, so-
weit Angaben der Priifungsdmter vorliegen, im Durchschnitt bei 40.

Neben diesen Regelfillen, die in knapp 80 Prozent der Studien- und Prii-
fungsordnungen zu finden sind, gibt es noch einige Sonderfille.

So ist an einigen Hochschulen die curriculare Stellung der Soziologie schwi-
cher als an den iibrigen Hochschulen: Soziologie wird hier nur als Wahipflicht-
Jfach angeboten. Das Wahlpflichtangebot erstreckt sich an einer Hochschule ne-
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ben der Soziologie auf die Psychologie und an einer anderen Hochschule auf 18
weitere Fécher, die nahezu das gesamte universitire Ficherspektrum umfassen -
bis hin zur klassischen Archiologie. Immerhin liegt der Anteil der Studierenden,
die Soziologie als Wahlpflichtfach belegen, bei 20 bis 40 Prozent.

An der einbezogenen Bundeswehrhochschule kann Soziologie nach einer
Belegung als Pflichtfach im Grundstudium in Grund- und Hauptstudium zus#tz-
lich als Wahlpflichtfach gew#hlt werden.

Bei der ersten der folgenden drei Falldarstellungen handelt es sich um einen
der beschriebenen "Regelfille"; die anderen beiden stellen jeweils einen hiervon
abweichenden "Sonderfall" dar. Die curricularen Abweichungen zwischen den
Studiengéngen sind jedoch geringer, als zu vermuten wire.

Fall eins

An einer Hochschule mit einer groBen erziehungswissenschaftlichen Fakultit ist
Soziologie obligatorisches Nebenfach. Die Grundlagenausbildung in Soziologie
im Umfang von zwbIf Semesterwochenstunden kann bei Interesse der Studie-
renden durch ein umfangreiches Wahlfachstudium erginzt werden. Hiervon ma-
chen nach Schiitzung eines Befragten etwa zehn Prozent der Studierenden Ge-
brauch. Soziologie ist verbindliches Priifungsfach wahlweise in der Diplom-
oder in der Vordiplompriifung.

Drei Hochschullehrer, die als Professoren beschiftigt sind, kiimmern sich
schwerpunktmiBig um die Lehre der Soziologie fiir die Erziehungswissenschaft-
ler sowie die Lehramtsstudierenden. Ihrer fachlichen Herkunft nach sind zwei
Soziologen, der dritte war Lehrer und hat in Erziehungswissenschaft mit Sozio-
logie als Nebenfach promoviert. Seine Lehrgebiete sind Sozialisationsforschung
und Erziehungssoziologie.

Studierende der Soziologie im Hauptfach finden sich nur selten unter den
Lehrveranstaltungsteilnehmern; das Lehrangebot kann ganz auf die Studierenden
der Erziehungswissenschaften und der Lehrimter ausgerichtet werden. Hierbei
bedarf es unter den Soziologen nur selten einer Absprache. Die Lehrenden der
Hauptfachsoziologie zeigen wenig wirkliches Verstindnis fiir die Lehraufgaben
im Rahmen der Erziehungswissenschaft. Das Verhiltnis zur Soziologie als Fach-
disziplin ist distanziert. Einer der Befragten attestiert seiner Herkunftsdisziplin
den "totalen Niedergang des Faches bis zur vélligen lrrelevanz". Die Soziologie
der Erziehung hingegen hilt er fiir "zentral".

In der Regel wird von den Studierenden der Besuch der Lehrveranstaltungen
in inhaltlicher Abfolge erwartet, woflir die Verankerung im Lehrplan thematisch
und nach dem Stundenumfang den geeigneten Rahmen bietet.
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Zwei der drei Lehrenden sind in hohem AusmaB in das Pritfungsverfahren mit
jeweils zwischen 50 und 100 Priifungen im Jahr eingebunden. Keiner der Be-
fragten wird dabei von wissenschaftlichen Mitarbeitern unterstiitzt.

RegelmiBige Absprachen mit den Lehrenden der Erziehungswissenschaft be-
legen, daB die Soziologen an dieser Hochschule ihren Platz im Fachbereich Er-
ziehungswissenschaft gefunden haben.

Als Mingel in der Vermittlung soziologischer wissenschaftlicher Standards
werden neben der immer noch zu geringen Zahl der Semesterwochenstunden,
die grofe Fluktuation der Seminarteilnehmer und die geringe Motivation der
Studierenden genannt, obwohl die Studierenden der Padagogik als solche von
den Befragten in der Regel als fachlich interessiert und ansprechbar angesehen
werden.

Das breite Spektrum der Lehrveranstaltungsthemen schligt die Briicke zwi-
schen Berufspraxis und theoretisch-fachlichen Erkldrungsansitzen: "Familienso-
ziologie, Erziehungssoziologie, Bildungspolitik, Schule" gehoren ebenso dazu
wie "Soziale Schichtung und Mobilitit" und "Qualitative Methoden".

Uber die Anforderungen der Berufspraxis der Diplompidagogen unterrichten
sich die Befragten vor allem bei Berufstitigen. Nur einer der Befragten hat Er-
fahrung mit der Betreuung von Praktikanten.

Die Verbindung von Berufspraxis und Theorie findet sich auch in den Ziel-
setzungen der Lehre wieder. Alle geben an, dal die Verwendbarkeit in der all-
tiglichen Berufsarbeit von ihnen fiir wichtig gehalten wird und daB Soziologie
zugleich auch Einblicke in tibergreifende gesellschaftliche Zusammenhinge ge-
ben soll; auch diese Befragten bemiihen sich zugleich um eine Orientierung tiber
den gesellschaftlichen Rahmen der Berufsaufgaben.

Ubereinstimmend 4uBern die Befragten, daB die Kollegen der Erziehungswis-
senschaft der Soziologie grofle Akzeptanz entgegenbringen, in der Regel auch
meinen, daB Soziologie neben einer Ergéinzung des Hauptfachangebots zugleich
der Erreichung gemeinsamer Lehrziele dient.

Diese positive Einstellung findet sich auch bei den Studierenden; wobei die
Befragten allerdings darin unterschiedlicher Meinung sind, ob die Studierenden
eher an beruflicher Verwertung, den fachlichen Inhalten oder kritischem Denken
interessiert sind. Negativurteile tiber Soziologie sind bei Studierenden jedoch
nicht anzutreffen, abgesehen von-dem Verdacht politischer Ideologisierung bei
einigen wenigen.

Die Didaktik richtet sich nach dem Veranstaltungstyp: Bei einem Lehrenden,
der héufig Vorlesungen hilt, sind Diskussionen seltener. Thren Lehrerfolg beur-
teilen die Befragten eher kritisch: Verstidndnis des Lehrstoffs und selbstindige
Anfertigung von Hausarbeiten trauen sie vielen ihrer Studierenden zu, wihrend
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sie aber nur einige Studierende fiir fihig halten, soziologische Texte durchzuar-
beiten und sich die Fachterminologie anzueignen.

Fazit: In diesem fiir die Erziehungswissenschaft nicht untypischen Studiengang
kann die Soziologie als gut in das Curriculum integriert, von Lehrenden und
Studierenden - im ganzen gesehen - akzeptiert und von den Lehrenden sinnvoll
in eine auf berufspraktische Verwendbarkeit orientierte "Lehrgestalt" umgesetzt
gelten. Sicherlich kommt hierbei der Soziologie in den Studiengéngen der Erzie-
hungswissenschaft die verwandte Fachkultur zustatten. Hinzu kommt aber, daB
die Soziologie Lehrenden sich ihrerseits anscheinend weitgehend auf diese
Fachkultur eingestellt haben und ein auf sie abgestimmtes Lehrangebot aufge-
baut haben.

Fall zwei

An dieser Hochschule mit einer durchschnittlich grolen Zahl von Absolventen
des Studienganges Diplom-Erziehungswissenschaft (ca. 40 im Jahr) ist die Ver-
mittlung soziologischen Wissens je nach Studienplan der Studierenden unter-
schiedlich gewihrleistet. Entweder wird Soziologie oder es wird Psychologie als
Nebenfach im Umfang von zwdlf Semesterwochenstunden gewihlt. Im Haupt-
studium kann dann wiederum - unabhingig von der Wahl im Grundstudium -
Soziologie oder Psychologie Nebenfach sein. Wird Soziologie gewihlt, ist sie
auch Priifungsfach in der Vordiplom- und Diplompriifung. Verbindlicher Be-
standteil des Grund- und Hauptstudiums sind mehrere mehrwéchige bzw. mehr-
monatige Praxisphasen.

Das Spektrum der curricularen Integration der Soziologie reicht nach Mei-
nung der Befragten von "umfassend", fiir die an gesellschaftlichen Fragestellun-
gen interessierten Studierenden, bis "umgehbar". Soziologie wird in der Regel
im Grundstudium gewdhlt, aber nur selten im Hauptstudium, in dem die Préfe-
renz der Studierenden deutlich auf seiten der Psychologie liegt. Studierende, die
Soziologie in Grund- und Hauptstudium und solche, die sie gar nicht wihlen,
bilden eine Ausnahme.

Im Grundstudium wird ein Leistungsnachweis als Priifungsvorleistung und im
Hauptstudium werden zwei Leistungsnachweise verlangt. Ublicherweise wird
hierfiir eine Hausarbeit angefertigt oder ein Referat gehalten.

Drei Hochschullehrer sorgen fiir das soziologische Lehrangebot im Studien-
gang Erziehungswissenschaft. Einer der Befragten hat nach einem abgeschlosse-
nen Soziologiestudium in P4dagogik promoviert. Einer von ihnen ist als Profes-
sor titig, ein anderer als habilitierter Hochschuldozent und der dritte als Assi-
stent. Thre Lehrveranstaltungen werden von Studierenden der Erziehungswissen-
schaft und der Lehriimter und zugleich von Studierenden verwandter Studien-
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ginge besucht. Der Professor stimmt sich in seiner Lehre nicht mit den Kollegen
der Hauptfachsoziologie ab. Die anderen beiden tun dies, obgleich sie nicht im
Studiengang Soziologie lehren. Meist geht es dabei um Lehrinhalte. Andererseits
ist es allein der Professor, der annimmt, daB die Kollegen der Soziologie eine
Vorstellung von den Umsetzungsproblemen seiner Lehre haben.

Entsprechend der Mdoglichkeit, Soziologie als Nebenfach mit relativ hoher
Stundenzahl zu wihlen, bauen die Lehrangebote der Befragten aufeinander auf;
aber soweit es deren Integration in das Priifungsgeschehen betrifft, konzentriert
es sich doch stark auf den Professor. Allein er ist in groBerem Umfang an Pri-
fungen beteiligt; die anderen beiden nur gelegentlich. Alle Befragten werden al-
lerdings in ihrer Lehrtitigkeit bzw. bei der Studienberatung von wissenschaftli-
chen Mitarbeitern unterstiitzt. Generell stimmen sich die Befragten mit den Kol-
legen der Erziehungswissenschaft, aber meistens auch untereinander, iiber
Aspekte ihrer Lehre ab. Anderungswilnsche zum Curriculum gibt es nicht.

Nennenswerte Probleme bei der Vermittlung soziologischer wissenschaftli-
cher Standards sieht allein der Assistent in der Uberlastung des Lehrplans, die
dazu fiihrt, daf sich die Studenten in den Seminaren auf die Vorbereitung des ei-
genen Beitrags beschriéinken und sich nur unzureichend mit der Thematik ausein-
andersetzen.

Die Lehrangebote der Soziologen sind ganz auf Soziologie des Erziehungs-
wesens und Sozialisationsforschung ausgerichtet, beispielsweise: "Theorie der
Sozialisation", "Jugend und Gesellschaft", "Sozialisationsforschung" und "Stref3-
forschung"; auBerdem "Forschungsmethoden und Statistik". Auch in den The-
men der Examensarbeiten spiegelt sich die Durchdringung p#dagogischer Berufs-
perspektiven mit Aspekten der Soziologie wider: "Gesundheit und Privention",
"Geschlechtsspezifische Sozialisation" oder "Lebensbedingungen Jugendlicher
in Familie und Schule" werden genannt.

Alle Befragten sind regelméBig an der Betreuung der Praktika beteiligt. Als
weitere Informationsquellen iiber Anforderungen der Berufspraxis werden hau-
fig Kontakte zu beruflich titigen Diplompédagogen, aber auch eigene For-
schungsarbeiten genannt.

Allein der Assistent empfindet Anerkennung der Soziologie auf seiten der
Erziehungswissenschaftler. Die beiden anderen Befragten glauben nicht, daf3 die
Kollegen aus der Erzichungswissenschaft der Ansicht sind, daB Soziologie der
Erreichung gemeinsamer Lehrziele dient. Der Professor meint sogar, da8 Erzie-
hungswissenschaftler in der Soziologie eher eine Ablenkung von den Anforde-
rungen der eigenen Fachwissenschaft sehen.

Wichtiges Lehrziel ist durchaus die Verwendbarkeit in der alltédglichen Be-
rufsarbeit. Noch hoheren Stellenwert hat die gesellschaftliche Orientierungs-
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funktion der Soziologie und vor allem die anwendungsbezogene Kenntnis sozi-
alwissenschaftlicher Methoden.

Die Studierenden schitzen an der Soziologie vor allem deren Charakter als
Wissenschaft, die kritisches Denken einiibt. Sie gilt z.T. auch als umsetzbar in
berufliche Verwendungsbeziige. Negative Urteile der Studierenden gegeniiber
der Soziologie gibt es nach Auskunft der Befragten nicht. Soziologie ist bei die-
sen auch als Fachdisziplin anerkannt. Didaktisch wird den Studierenden Gele-
genheit zur "Riickmeldung” gegeben. Lehrveranstaltungskritik am Semesterende
sehen alle Befragten vor. Der Assistent stellt sich auch schon wihrend des Se-
mesters der Kritik und Bewertung der Studierenden. Besonders hebt er die aktive
Teilnahme an Diskussionen und auch deren Verstindnis des Lehrstoffs hervor.
Die Fihigkeit zur weiterfilhrenden eigenstindigen Lektiire wird aber nur weni-
gen Studierenden zugetraut.

Fazit: Auch an dieser Hochschule - bei etwas schwicherer Einbindung der So-
ziologie in den Qualifikationsprozef - gelingt der AnschluB} soziologischen Wis-
sens an die berufliche Verwendbarkeit durch eine groBie Affinitit der Soziologie
zu den Inhalten und zur Praxis der Erziehungswissenschaft. Verstirkt wird diese
Stellung der Soziologie noch durch die Beteiligung der Soziologen an den ver-
bindlichen Praxisphasen des Studiums. Die Lehrgestalt der Soziologie ist einer-
seits geprigt von genuin soziologischem Theorieverstindnis, andererseits von
Methodenkompetenz. Die Studierenden sind hierfiir - begrenzt - ansprechbar.

Fall drei
In dem hier vorgestellten Studiengang der Diplompédagogik an einer Hochschu-
le der Bundeswehr ist Soziologie sowohl Pflichtfach im Grundstudium (mit zwei
Leistungsnachweisen und einem Teilnahmeschein) als auch, gemeinsam mit
Politik, Wahlpflichtfach im Grund- und Hauptstudium (mit drei Leistungsnach-
weisen und vier Teilnahmescheinen). Das im Grundstudium gew#hlte Wahl-
pflichtfach ist im Hauptstudium beizubehalten. Zur Wahl stehen Beratungspsy-
chologie, Geschichtswissenschaft, Personalwesen, Soziologie/Politik und Sport-
wissenschaft. Weniger als 20 Prozent der Studierenden wihlen nach Angaben
des Priifungsamtes Soziologie als ein solches zusitzliches Wahlpflichtfach. Au-
Berdem kann Soziologie im Hauptstudium auch alternativ zu Psychologie als
Nebenfach gewihlt werden (mit einem Leistungsnachweis und einem Teilnah-
meschein) sowie in Grund- und Hauptstudium als Wahlfach aus dem Angebot
der gesellschaftswissenschaftlichen Anteile des Studiums (zwei Teilnahmeschei-
ne). Die Zahl der Absolventen liegt jahrlich bei iiber 60.

Lehrinhalte des 14 Trimesterwochenstunden umfassenden Pflichtstudiums
sind sowohl Allgemeine Soziologie als auch - stirker piadagogisch - berufsbezo-
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gene Themen wie "Soziologie der Erziehung und des Bildungswesens" und "So-
ziologische Aspekte der Sozialisation, der sozialen Kontrolle und des abwei-
chenden Verhaltens". Gesondert werden auBerdem die Methoden der empiri-
schen Sozialforschung gelehrt und auch gepriift.

Zwei Hochschullehrer, beide promoviert und habilitiert in Soziologie, vertre-
ten Soziologie fiir Diplomp#dagogen und Magister. Einen Hauptfachstudiengang
Soziologie gibt es an dieser Hochschule nicht, so daB kein direkter Riickbezug
zur Herkunfisdisziplin moglich ist. Die beiden Lehrenden sind somit auf sich
selbst gestellt und stimmen sich konsequenterweise untereinander vorwiegend
iiber inhaltliche und personelle Aspekte ihrer Lehre ab, seltener tiber Priifungen.

Mit den Lehrenden der Padagogik gibt es keine Absprachen. Dies It die
Soziologie in diesem Studiengang etwas "isoliert" erscheinen, zumal ja schon
kein Kontakt zu Hauptfachsoziologen moglich ist. Beide Befragte halten in der
Regel Seminare ab, gelegentlich auch Vorlesungen, einer der beiden auch Ubun-
gen zu den Vorlesungen. Leistungsnachweise werden fiir Referate, Hausarbeiten,
Protokolle oder Klausuren vergeben. Die Teilnehmerzahl ist immer iiberschau-
bar, sie liegt in Vorlesungen durchschnittlich bei 50 und in den Seminaren bei
25, in den Ubungen bei 30 Studenten. Ein Aufbau der einzelnen Veranstaltungen
aufeinander ist vorgesehen; zumindest die Seminare sind fiir einzelne Studien-
jahrgénge ausgewiesen.

Auch die Zahl der miindlichen und schriftlichen Priifungen im Hauptstudium
ist tiberschaubar. Sie wird mit 30 bzw. 35 im Studienjahr angegeben; die Zahl
der betreuten Examensarbeiten liegt bei fiinf bzw. zehn.

Die Lehrgebiete der Soziologie umfassen innerhalb des weiten Rahmens des
Lehrplanes sowohl Grundlagenbereiche der Soziologie als auch pddagogische
und militdrsoziologische Bereiche. Der eine Lehrende ist stirker fiir die padago-
gischen, der andere fiir die militérsoziologischen Aspekte zustindig. Von beiden
wird aber "Allgemeine Soziologie" gelehrt, die philosophische und wissen-
schaftsheoretische Grundlagen, soziologische Theorie ebenso wie sozialen Wan-
del und Modernisierungstheorien umfaft. Weitere Themengebiete sind politische
Soziologie, Osteuropaforschung, Nationalit4tenproblematik, aber auch berufsbe-
zogene Aspekte, wie Soziologie der Schule, Erziehungsleitbilder und Medien-
soziologie, z.B. Medien und Politik, Medienrezeption.

Entsprechend weit ist das Spektrum der Examensarbeiten: Migration, Militir-
soziologie, Verhaltensmuster von FuBballfans, Corporate Identity, Darstellung
von Generationenkonflikten in den Massenmedien, bis hin zu Statistik der DDR
und ihr Realit4tsgehalt.

Beide Befragten haben gelegentlich Kontakte zur Berufspraxis, z.B. zu Ab-
solventen. Der eine besucht gelegentlich Informationsveranstaltungen der Bun-
deswehr. Keiner von beiden war aber Offizier.
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Fir beide steht nicht so sehr die direkte Umsetzbarkeit ihres Fachwissens in
die militdrische Berufspraxis im Zentrum ihrer Lehre; vielmehr versuchen sie,
ihren Teil zum QualifikationsprozeB dadurch beizutragen, daf3 sie vor allem Ori-
entierungswissen tber gesellschaftliche Zusammenhinge vermitteln. Dem einen
geht es dabei um politische Aufkldrung, dem anderen um den "Biirger in Uni-
form"; wozu fiir ihn auch der Abbau von Vorurteilen und Stereotypen und die
rationale Analyse von Problemstellungen gehéren.

Die Kollegen der erziehungswissenschaftlichen Hauptficher verhalten sich in
allen curricularen Fragen bis hin zur Gemeinsamkeit der Lehrziele solidarisch.

Bei der Beurteilung der Vorverstiindnisse der studierenden Offiziere von So-
ziologie gibt es allerdings deutliche Unterschiede zwischen den Befragten: Der
militdrsoziologisch Orientierte hilt es fiir unwahrscheinlich, daf die Offiziere
Soziologie filr verwendbar in der milit4rischen Praxis halten. Die wenigen unter
seinen Studierenden, die Soziologie als Wahlpflichtfach wihlen, sind fiir kriti-
sches Denken und fachliche Inhalte offen. Der Erziehungssoziologe sieht die
Einstellungen der Offiziere deutlich positiver. Beide meinen aber, von ihren
Studierenden werde Soziologie relativ hiufig fiir "leeres Geschwitz" gehalten.
Dieses fiir die Erziehungswissenschaften eher untypische Verhiltnis der Studie-
renden zur Soziologie diirfte wohl mit der andersgearteten militirischen Be-
rufswirklichkeit zusammenhéngen. Daf} Soziologie Studierende gleichwohl an-
zusprechen vermag, duBlert sich darin, daB beide Befragte wiederholt "engagierte
Teilnahme an Diskussionen" erlebt haben.

Das Lehrangebot ist didaktisch sorgfiltig strukturiert: Es gibt allgemeine
milndliche Einfithrungen, einen nach Sitzungsterminen aufgebauten Veranstal-
tungsplan, in den Seminaren thematisch systematisierte Literaturlisten und Pro-
tokolle. Zum Teil gibt es die Moglichkeit zur Lehrveranstaltungskritik am Seme-
sterende.

Der Lehrerfolg bei den Studierenden bewegt sich innerhalb des iiblichen Rah-
mens: Der Lehrstoff wird rezipiert, aber zu eigenstéindiger Lektiire weiterfiih-
render Literatur kommt es bei den meisten nicht.

Fazit: An dieser Hochschule der Bundeswehr wird den Studierenden innerhalb
eines systematisch aufgebauten und didaktisch durchstrukturierten Studiums er-
hebliche Leistungsbereitschaft beim Absolvieren des soziologischen Lehrange-
botes abverlangt, wie es der gesamten Ausbildung entspricht. Die Kehrseite des
besonderen Charakters dieses Studienganges ist aber wohl, daB8 auf Grund der
cher pflichtgemiB erfiillten Studienleistungen sich seltener echtes und weiterfiih-
rendes Interesse an der Soziologie ergibt. Andererseits ist die Lehrgestalt der
Soziologie keineswegs auf militdrische Verwendung reduziert; das Spektrum
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theoretischer und methodischer Angebote ist so breit wie an anderen Hochschu-
len auch.

Besonderheiten in anderen Studiengdngen der Erziehungswissenschaft

Bei den drei von uns dariiber hinaus erhobenen Studiengéngen handelt es sich
um Variationen des als Fall eins geschilderten Normalfalles, bei dem Soziologie
wahlweise im Grund- oder im Hauptstudium Priifungsfach ist.

An einer Hochschule befindet sich die Soziologie fiir Erziehungswissen-
schaftler im Umbruch, da zum Zeitpunkt der Befragung drei Kollegen aus dem
Fachbereich Soziologie ausgeschieden sind. Der von uns Befragte, ein Akademi-
scher Oberrat, gab an, da3 es nur wenige Studierende des Diplomstudiums der
Piddagogik gibt, fiir die keine gesonderten Lehrveranstaltungen angeboten wer-
den, sondern die er - nun allein - im Rahmen seiner Lehrveranstaltungen im
Hauptfach Soziologie zur "Familien-, Erziehungs- und Bildungssoziologie" qua-
si mitbetreut. Dies macht deutlich, wie gefdhrdet die Lehrgestalt der Soziologie
bei nur fakultativer Einbindung in das Curriculum ist.

An einer anderen Hochschule zihlen "Methoden der empirischen Sozialfor-
schung" im Grundstudium zu den Pflichtfichern, unabhingig von der Wahl der
Soziologie im Grund- oder Hauptstudium. Gelehrt werden sie von einem der drei
Soziologen, die sich neben den Lehrdmtern um die angehenden Diplom-Erzie-
hungswissenschaftler kilmmern. Das Spektrum der Lehre ist umfassend. Bemer-
kenswert ist aber, daB} sich eine obligatorische Ausbildung in rein soziologischen
Forschungsmethoden angesichts des Renommees gerade dieses "Handwerkszeu-
ges" der Soziologie bei giinstigen personellen Voraussetzungen auch flir Erzie-
hungswissenschaftler durchsetzen 148t, deren kiinftige Berufsarbeit doch nur in
Ausnahmefillen in der eigenstéindigen Durchfiihrung empirischer Sozialfor-
schung bestehen diirfte.

An der dritten Hochschule lehren vier Soziologen im Rahmen des erziehungs-
wissenschaftlichen Diplomstudiums und der grundwissenschaftlichen Ausbil-
dung fur die Lehréimter, zwei davon als Lehrbeauftragte.

Einer der Professoren artikuliert seine Frustration bei dem Versuch, in seinen
Lehrveranstaltungen fachwissenschaftliche Standards zu vermitteln: "Studierun-
fahigkeit, Zerschlagung der ‘alten’ Universitit, Allerwelts-Abitur, Leseunlust”
der Studierenden. Er mifit "Lehrzielen so gut wie keine Bedeutung mehr zu" und
glaubt, daB die Kollegen von der Erziehungswissenschaft Soziologie fiir "ent-
behrlich" halten. An Absprachen {iber gemeinsame Lehrziele bestehe dort - so
sieht er es - "rundum auch kein Interesse". Mit dieser Artikulation seiner Resig-
nation. steht er allerdings unter seinen Kollegen allein. Auch sie sehen zwar
gleichwohl Schwierigkeiten in der Umsetzung soziologischer Lehre, halten es
aber fiir moglich, sie anzugehen und aufzuldsen. Es muBl dahingestellt bleiben,
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inwieweit der eine Uiberpointiert und inwieweit die anderen euphemistisch auf
MiBstinde reagieren.

Weiterfiihrende Interpretationen

Nach Abklingen der Phase der Bildungsreformen, in der von einer Soziologisie-
rung der Pidagogik gesprochen werden konnte und in der die Selektionsfunktion
- bzw. deren Aufhebung - des Bildungswesens die Briicke zwischen Forschung
und Bildungspolitik bildete, hat sich Bildungssoziologie als Grundlagen- und
Teildisziplin erziehungswissenschaftlicher Berufsqualifikation weitgehend kon-
solidiert. Der Anspruch der Politikbeeinflussung wurde zuriickgenommen, wenn-
gleich an seine Stelle auf seiten der Studierenden die wie auch immer pointierte
lebensweltliche Selbstbetroffenheit getreten zu sein scheint. Die Verwandtschaft
der Fachkulturen erméglicht offenbar gerade jetzt ein entspannteres Verhiltnis
der Disziplinen zueinander.

Soziologie kann in den Studiengingen der Erziehungswissenschaft Anschlu$3-
fihigkeit ihrer curricularen Beitrdge flir berufliches Handeln iiber Paradigmata
der Sozialisationsforschung, der Familienforschung, der Gruppenforschung und
auch der Organisationssoziologie bieten; zumal die kiinftige Berufstitigkeit der
Absolventen selber analytisch-theoretische Momente enthilt.

Sie ist als Bestandteil des Grundlagenstudiums allerdings in einer Riickzugs-
position. Sie steht hier als Wahlfach in Konkurrenz zur Psychologie - in der Pri-
ferenz der Studierenden -, wihrend sich doch diese Herkunfts- und Nachbardis-
ziplin inhaltlich ergiénzen sollten. An anderen Hochschulorten ist sie als Wahl-
(pflicht)fach eher in einer marginalen Position, auch in der Wahrnehmung der
Studierenden.

Die Pflichtstundenzahl gestattet in einigen Studiengiingen einen systemati-
schen Aufbau des Lehrangebotes, das die Lehrgestalt der Soziologie zu einer
Grundlagendisziplin oder auch einem Studienschwerpunkt zu entfalten gestattet.
Allerdings wird dies durch die groie Bedeutung von Leistungsnachweisen einer-
seits, durch geringe Priferenz der Studierenden filr Soziologie andererseits wie-
der relativiert. Dabei kénnte Soziologie durchaus ihren Anteil an der Vermei-
dung des "Praxisschocks" der Studierenden leisten.*

4 Sturzenhecker etwa sieht eine Moglichkeit zur Milderung dieses ,,Praxisschocks® darin,
Pidagogen iiber die wissenschaftliche Bearbeitung von Fallanalysen an die Berufspraxis
heranzufiihren: ,,Die habituell-alltigliche Kompetenz des Sich-hinein-Versetzens in andere
und die wissenschaftliche Kompetenz von distanzierter Analyse miissen miteinander
vermittelt werden. Ein solches Fallverstehen taucht als Lemnziel im verbreitet @iblichen
Curriculum des Diplom-P4dagogik-Studienganges nicht auf.“ (Sturzenhecker 1993, S.
287).
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Im Verhidltnis zu der Reformphase, in der die Soziologie gewissermalien als
Leitdisziplin figurierte, befindet sie sich gegenwirtig auch im Verhiltnis zu der
Soziologie der Hauptfachstudiengéinge hiufig in einer isolierten Position.

3.7 Medizin

Die Ausbildung in Humanmedizin ist nach der Approbationsordnung fiir Arzte
(AAppO) vom 28.10.1970 in jeweils letzten Fassungen bundeseinheitlich gere-
gelt’ und wird durch Studienordnungen der einzelnen Studienginge ergénzt. Als
ein Ausbildungsziel wird in der Approbationsordnung soziale Handlungskompe-
tenz genannt: Die Ausbildung zum Arzt hat zum Ziel, "eine dem einzelnen und
der Allgemeinheit verpflichtete 4rztliche Einstellung zu vermitteln, deren es be-
darf, um in Privention, Diagnostik, Therapie und Rehabilitation von Gesund-
heitsstérungen unter Beriicksichtigung der psychischen und sozialen Lage des
Patienten und der Entwicklungen in Wissenschaft, Umwelt und Gesellschaft ei-
genverantwortlich und selbstindig handeln zu konnen." [AAppO, § 1 (1)]. Pro-
grammatisch wird hier also durchaus den neueren Einsichten in den Zusammen-
hang von physiologischen, psychischen und gesellschaftlichen EinfluBfaktoren
auf Krankheitserscheinungen Rechnung getragen.

Aus den Informationen einiger Hochschulen geht hervor, da zu Studien-
beginn die sogenannte "Berufsfelderkundung" durchgefiihrt wird. Sie hat den
Charakter eines Praktikums und ist dort, wo sie durchgefiihrt wird, verbindlich.
Nach den Informationen der TH Aachen wird in diesem Praktikum "durch Mit-
arbeiter aller vier vorklinischen Fécher unter Fithrung der Medizinischen Psy-
chologie/Medizinischen Soziologie exemplarisch das breite Spektrum des medi-
zinischen Berufsfeldes in Form von Betriebs-Besichtigungen (z.B. Kliniken,
wissenschaftliche Institute, &ffentlicher Gesundheitdienst, Industric) demon-
striert."

Der Stundenumfang medizinsoziologischer Veranstaltungen liegt, je nach
Studienordnung, bei zwei bis vier Semesterwochenstunden. Studien- und Prii-
fungsinhalte der Medizinischen Soziologie sind: "Soziale Schichtung. Bevilke-
rungsstruktur. Rollenbeziehungen und -konflikte in den verschiedenen altersspe-
zifischen Gruppenkonstellationen."[AAppO, Anlage 10 (zu § 23 (2)]

Medizinische Soziologie stellt zusammen mit Medizinischer Psychologie ei-
nes der vier Stoffgebiete der Arztlichen Vorpriifung dar, die im Multiple-choice-
Verfahren schriftlich gepriift werden. In der miindlichen Priifung kann Medizini-
sche Soziologie zusammen mit Medizinischer Psychologie neben drei weiteren

5 Der Dokumentenanalyse zu Grunde lag die Fassung vom 14. Juli 1987, geéndert durch
Gesetz vom 20. Dezember 1988 und Verordnung vom 21. Dezember 1989.
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Stoffgebieten (Physiologie, Biochemie und Anatomie) als Priifungsfach gewihlt
werden. Das Landespriiffungsamt teilt dann zwei der vier Stoffgebiete dem Priif-
ling "mittels eines anonymisierten Verfahrens" als miindliches Pritfungsfach zu.
Bei der Zusammenstellung der Priifungsfiicher ist die Zahl der an der Hochschu-
le verfiigbaren Priifer firr die dort genannten Priifungsficher zu beriicksichtigen
[AAppO § 22 (3)]. Dies bedeutet fir die Soziologie, daB sie an den Hochschu-
len, an denen sie nicht entsprechend gut personell verankert ist, als miindliches
Priifungsfach kaum prisent sein diirfte.

Die Medizinische Psychologie ist gegeniliber der Medizinischen Soziologie in
der Approbationsordnung hoher gewichtet. Wihrend zur Zulassung zur Arztli-
chen Vorprilfung ein Leistungsnachweis in Medizinischer Psychologie verbind-
lich ist, wird fir die Medizinische Soziologie kein Leistungsnachweis vorge-
schrieben. Veranstaltungen der Medizinischen Soziologie sind auch nicht anwe-
senheitspflichtig, weder als Vorlesungen noch als Seminare. Ihr Besuch wird
aber dringend empfohlen.

Zum Verhiltnis von Medizinischer Psychologie und Medizinischer Soziolo-
gie fiihrt ein Befragter aus, daB es an den ca. 12-15 medizinischen Fakultiten, an
denen Medizinische Soziologie entweder mit einer Professur oder einer Lehr-
funktion im Bereich des sogenannten oberen Mittelbaues vertreten sei, unter-
schiedliche Regelungen der Zusammenarbeit zwischen Medizinischer Psycholo-
gie und Soziologie gebe: Die beste Losung scheine ihm der integrierte Kursus
der Medizinischen Psychologie und Soziologie zu sein, der an mindestens der
Hilfte der entsprechenden Universititen angeboten werde. Hierbei existieren
zwei Modelle: a) Jedes Fach fiihre selbstéindig einen Kursus durch, entsprechend
der vorhandenen Lehrkapazitit; b) die Ficher teilten sich nach inhaltlichen Ge-
sichtspunkten und unter Beriicksichtigung der Lehrkapazitit den Unterricht fur
simtliche Gruppen auf. Die Aufteilung erfolge dabei in der Regel im Verhéltnis
von 1:5 zu Gunsten der Psychologie. Im Fall a) habe das praktisch die Aufgabe
der Soziologie als Pflichtfach zur Folge, weil nur ca. Ein Fiinftel eines Semesters
Medizinische Soziologie als Pflichtveranstaltung besuchen konne. Dieses Fiinftel
habe aber den Vorteil, eine wirklich fundierte Einfithrung zu erhalten.

In den klinischen Studienabschnitten sind keine genuinen soziologischen In-
halte vorgesehen. Wohl aber werden allgemein z.B. "Ethische Aspekte des 4rzt-
lichen Handelns" (1. Abschnitt) oder "Sozialmedizin" (2. Abschnitt) gelehrt. Die
Sozialmedizin behandelt gesellschaftliche Fragestellungen der Medizin aus dem
Blickwinkel der Medizin und ist auf diese auch insofern zuriickbezogen, als in
der Regel Sozialmedizin von ausgebildeten Medizinern mit sozialwissenschaftli-
cher Zusatzqualifikation angeboten wird. Themen der Sozialmedizin sind: so-
zialmedizinische Probleme der Krankheitsentstehung und -priivention, sozio-
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okonomische Probleme der Krankheit und Grundfragen der sozialen Sicherung
und der gesundheitlichen Betreuung der Bevélkerung.

Fiir den dritten Abschnitt des Studiums ist lediglich als allgemeine Soll-
Bestimmung in der Approbationsordnung festgehalten, da8 die Priifung "auch
(...) Aspekte der Medizinischen Soziologie, insbesondere Einfliisse von Gesell-
schaft, Familie und Beruf auf die Gesundheit beriicksichtigen" soll [AAppO §33
@1

Die Absolventenzahl liegt nach Angaben der von uns befragten Priifungsim-
ter im Durchschnitt bei ca. 165 pro Semester und reicht von 47 (Gesamthoch-
schule Essen) bis 313 (FU Berlin).

Es ist Ergebnis einer Umfrage des Vorstandes der "Deutschen Gesellschaft
fiir Medizinische Soziologie" vom Dezember 1994, daB an iiber der Hilfte der
medizinischen Fakultiten in Deutschland Dauerprofessuren fiir Medizinische
Soziologie eingerichtet und besetzt sind; nur an einigen wenigen Hochschulen
bestehen Honararprofessuren oder sind Lehrauftrige vergeben, so daB insgesamt
von einer gelungenen grundlegenden Institutionalisierung der Medizinischen So-
ziologie gesprochen werden kann.

Die folgenden Falldarstellungen beriicksichtigen die beiden h#ufigsten "Lehr-
gestalten" der Soziologie in der Medizin: Im ersten Fall die Ausstattung der Me-
dizinsoziologie mit einer eigenstéindigen Professur, die im Fachbereich Medizin
selbst angesiedelt ist und entsprechend durch Mitarbeiter unterstiitzt wird, und
im zweiten Fall die Vertretung der Medizinsoziologie durch einen Lehrenden,
etwa als Lehrbeauftragter oder Honorarprofessor mit geringem Lehrdeputat.

Fall eins
An dieser Universitit wird die Medizinische Soziologie durch einen Universi-
tatsprofessor vertreten, der von Hause aus Soziologe ist und in Soziologie seine
Magisterpriifung, seine Promotion und Habilitation abgelegt hat. Trotz dieser
eindeutig fachlichen Herkunft besteht bei ihm kein konkreter Bezug mehr zur
Hauptfachsoziologie. Schon frith wandte er sich der Medizinsoziologie zu, der er
sich seit iiber 20 Jahren mit groBem Interesse und Engagement widmet. Abspra-
chen mit Kollegen der Soziologie finden schon allein aus Griinden der Lehrde-
putatsiiberlastung nicht statt. Die Lehrenden der Soziologie sind "froh, daB ein
Fiirsprecher ihres Faches in einer anderen Fakultit titig ist." Der Befragte erwei-
tert das eigene Lehrangebot aulerdem noch fiir Studierende der Soziologie. Mit
medizinischen Psychologen und Allgemeinmedizinern stimmt sich der Befragte
regelmiBig iiber alle Bereiche der Lehre aufler Priifungen ab.

Er #uBert sich auch kritisch iiber die Hilfe der Fachdisziplin bei der Etablie-
rung der Medizinsoziologie, an der er mafigeblich beteiligt war:
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“Fiir die Medizinsoziologie kann ich jedenfalls sagen, dafl die deutsche Soziologie in die-
sem milhsamen ProzeB an keiner Stelle behilflich war, sondern im Gegenteil die Institu-
tionalisierung des Faches eher behindert als beférdert hat. Dies sollte doch im Sinne der
Ausgewogenheit der Berichterstattung angemerkt werden diirfen.”

Der Befragte wird von wissenschaftlichen Mitarbeitern unterstiitzt. Ein wissen-
schaftlicher Mitarbeiter fithrt auch Tutorien durch.

Medizinische Soziologie ist an dieser Hochschule in einer Art Verbundsystem
zusammen mit Medizinischer Psychologie Lehrfach und Pflichtpriifungsfach im
Physikum.

Der Befragte hilt sowohl allgemeine Vorlesungen vor groBem Auditorium
(bis zu 100 Hdrer) als auch Ubungen und Seminare fiir Interessierte (20 bis 25
Teilnehmer), fur die auch Leistungsnachweise vergeben werden, die entweder
durch ein Referat oder durch ein Priifungsgespriach bzw. eine Multiple-Choice-
Klausur mit Bestehensgrenze erworben werden. In allen dem Befragten be-
kannten Fillen ist es méglich, durch eine Nach-Priifung im Fall des Scheiterns
den Schein zu erlangen. Die Ficher Medizinische Psychologie und Soziologie
haben sich bisher konsequent geweigert, Priifungen als Selektionsinstrument zu
verstehen.

Er begleitet als Soziologe auch das Pflichtpraktikum "Berufsfelderkundung".
Fiir Doktoranden und Mitarbeiter veranstaltet er gelegentlich Kolloquien. Zu-
sétzlich sind seine Lehrveranstaltungen fiir Studierende eines Postgraduierten-
Studienganges getfinet.

Eine inhaltliche Abfolge des Besuchs seiner Lehrveranstaltungen durch die
Studierenden ist von ihm durchaus intendiert, wird jedoch seines Erachtens
durch Priiffungszwinge aufgehoben, die eine Vertiefung des von ihm vermittel-
ten Wissens behindern.

Vermittlungsprobleme sicht er weiter in der "zu kurzen Ausbildungszeit" der
Mediziner, ihren zu geringen Vorkenntnissen und in einem Mangel an Studienin-
teresse.

Mit der Situation im vorklinischen Bereich des Studiums ist er angesichts der
restriktiven Randbedingungen zufrieden, setzt sich jedoch fur eine stirkere Inte-
gration in die klinische Lehre ein. Insgesamt hilt er eine grundlegende Ausbil-
dungsreform im Sinne einer "Lehr-Lernspirale" fiir wiinschenswert. Die Lehr-
Lernspirale ist "ein didaktisches Modell sukzessiver Differenzierung von Lehrin-
halten". Dieses Konzept besteht darin, daB soziologische Aspekte der Medizin
gegenstands- und problemorientiert iiber das gesamte Studium hinweg in das
Curriculum integriert werden. Weiter soll ein frithzeitiger Patientenkontakt her-
gestellt werden und groferes Gewicht auf psychosoziale und interdisziplinére
Themenbereiche sowie die Hospitation in nichtuniversitiren Einrichtungen der
medizinischen Versorgung gelegt werden.
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Die Inhalte seiner Lehrveranstaltungen sind, je nach Stellung im Lehrplan,
stirker prafungs- oder praxisorientiert: Auf die fakultative allgemeine Vorlesung
bauen leistungsnachweispflichtige Kurse zur Medizinischen Psychologie und
Soziologie auf, begleitet von Berufsfelderkundungen. Die Vorlesungen orientie-
ren sich in ihren Inhalten an dem fiir den Multiple-choice-Test relevanten medi-
zinsoziologischen Wissen. In den leistungsnachweispflichtigen Kursen stehen
die soziale Interaktion im Verhiltnis von Arzt und Patient sowie die Soziogenese
von Krankheit im Mittelpunkt der Lehre. In den Veranstaltungen zur Berufsfeld-
erkundung geht es um Einblicke in das System medizinischer Versorgung und
um eine Soziologie der Privention und Rehabilitation.

Seine Informationen tiber Berufsanforderungen der Mediziner bezieht er ne-
ben Gesprichen mit Medizinern aus iiber 20 Jahren empirischer Forschung zur
Berufswirklichkeit des Arztes.

Seine Lehrziele sind deutlich an praktischer Verwendung orientiert. Aber
auch allgemeine Einblicke in gesellschaftliche Zusammenhinge sollen in der
Lehre Platz finden. Damit soll den angehenden Arzten Distanz zur Arztrolle und
eine "reflektierte Sozialisation" im Studium vermittelt werden.

Die Kollegen der Medizin beurteilen nach Einschéitzung des Befragten die
Soziologie nur in geringem MaB nach Leistungen der Lehre. Hier sei die aus den
Jahresberichten ersichtliche Forschungsleistung ein wichtiger Mafstab, dartiber
hinaus das in der Universitiitsoffentlichkeit sichtbare Wirken, z.B. in Gestalt von
Forschungskooperation, Kongrefiveranstaltungen, Medizinberichterstattung etc."

Unter den Studierenden unterscheidet er zwischen der breiten Masse, die die
Lehrveranstaltungen nur pflichtgemiB absolviert, und einem fiir ihn erstaunlich
groBen Anteil derer, die an gesellschaftlichen Zusammenh#ngen interessiert sind

"Circa ein Drittel eines Studienjahrgangs ist an Themen der Medizinischen Soziologie zu
Beginn des Studiums intrinsisch motiviert und nimmt entsprechende Lehrangebote
freiwillig, teilweise auch in Konflikt mit priifungsintensiveren naturwissenschaftlichen
Fachern, wahr. Ein weiteres Drittel ist neutral, nicht wissend. Hier gelingt es gelegentlich,
einige Studierende fiir das Fach zu 'erwéirmen’ bzw. zu begeistern. SchlieBlich gibt es ein
Drittel Studierende, die dezidierte Meinungen bis hin zu Vorurteilen gegeniiber den So-
zialwissenschaften generell besitzen und die sich nur widerwillig in die Pflichtveran-
staltungen begeben. Teilnehmer an freiwilligen Veranstaltungen bis hin zur Nachfrage
nach medizinsoziologischen Doktorarbeiten rekrutieren sich fast ausnahmslos aus dem
ersten Drittel.”

Der Befragte beobachtet auch ein deutlich wachsendes Interesse an Themen der
Medizinsoziologie in den vergangenen Jahren. Eine steigende Zahl von Medi-
zinstudenten stehe der naturwissenschaftlich bzw. biotechnisch ausgerichteten
Medizin grundsitzlich skeptisch gegeniiber. Dies greife auf die Beteiligung der
Studierenden - wenn auch einer Minderheit - an wissenschaftlicher Arbeit tiber.
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Er sagt, dafl er seit Jahren eine Diskrepanz zwischen zu hoher Nachfrage nach
medizinsoziologischen Doktorarbeiten und zu niedrigen Betreuungsangeboten
(aufgrund der prekiren personellen Ausstattung) erlebe.

"Generell 1:iBt sich sagen, daf mit wachsendem ProblembewuBtsein der Medizinstudenten
die Wertschéitzung gegeniiber Sozial- und Verhaltenswissenschaften zunimmt, ganz be-
sonders zur Zeit, im Zusammenhang mit der neuen Aktualitit von Public Health und Ge-
sundheitssystem-Analyse.”

Alle Lehrveranstaltungen des Befragten sind mit einem nach Sitzungsterminen
gegliederten Veranstaltungsplan didaktisch strukturiert. Die Studierenden wer-
den durch Diskussionen am Ende eines Themenblocks angesprochen, ebenso mit
einer allgemeinen Lehrveranstaltungskritik am Semesterende.

Die Pflichtveranstaltungen werden von den meisten Studierenden regelmiBig
besucht, um filr die Priifung pripariert zu sein. Eigenstindiger Umgang mit so-
ziologischem Wissen kann den Medizinern - von den wirklich Interessierten ab-
gesehen - im allgemeinen jedoch nicht vermittelt werden. Dies diirfte auf die
Reglementierung besonders des ersten Teils des Studiums und die Abneigung
eines Teils der Studierenden gegentiber der Soziologie zuriickzufiihren sein.

Fazit: Es bestitigt sich, daB ein engagierter Lehrender die strukturellen Begren-
zungen, die die Lehrgestalt der Soziologie in einem Studiengang erfihrt, fiir in-
teres$ierte Studierende aufbrechen kann. Deren Zahl ist je nachdem, ob ein Be-
zug zur Berufsrealitit der Mediziner deutlich gemacht werden kann, vergleichs-
weise groB; was sich auch in der soziologischen Untermauerung der Berufsfeld-
erkundung und der Anzahl der Promotionen dokumentiert. Der Befragte setzt
diesen Verwendungsbezug in seiner Lehre konsequent um und schopft zugleich
das theoretische Erkldrungspotential der Soziologie aus. Die Dominanz des
fachmedizinischen Habitus ist dabei nur bei den wirklich Interessierten aufzu-
lockern.

Fall zwei

In diesem Fall wird die Medizinische Soziologie nicht von einem Lehrstuhlinha-
ber und dessen Mitarbeitern vertreten, sondern von einem als Honorarprofessor
beschéftigten Soziologen, der zugleich an einer anderen Hochschule eine zeitlich
befristete Professur (C2) im Studiengang Medizin innehat, d.h. also, nicht fest an
der Hochschule unserer Befragung etabliert ist. Die Zahl der Absolventen dieses
Studienganges liegt bei tiber 300 im Jahr.

Die Soziologie ist in diesem Studiengang curricular schlecht abgesichert. So-
ziologische Themen werden in dem Priifungsfach "Medizinische Soziologie"
zweistlindig im 1. Semester behandelt. Eine Teilnahmepflicht besteht nicht. Da-
riiber hinaus sind keine weiteren Lehrveranstaltungen in Medizinischer Soziolo-
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gie vorgesehen. Auch eine Beteiligung des Befragten an der Berufsfelderkun-
dung gibt es nicht; dies scheitert nach Auskunft des Hochschullehrers an einer
entsprechenden Stellenbesetzung.

Trotz seines Selbstverstandnisses als Fachvertreter ("Ich lehre Soziologie.")
bestehen keine fiir seine Lehre hilfreichen Kontakte zu Kollegen der Soziologie,
die seiner Auffassung nach auch keine Vorstellung von den speziellen Anforde-
rungen an ihn haben.

Die Lehrveranstaltungen des Befragten werden von den Studierenden nur
ungleichmifig besucht. In den die Studierenden interessierenden Vorlesungen
seien bis zu 200 Studierende zu finden, im Durchschnitt jedoch nur 30. Seine
nicht hdufigen Seminare werden von durchschnittlich zehn interessierten Studie-
renden besucht. Leistungsnachweise werden hier nicht erworben. An Priifungen
ist der Befragte nicht beteiligt, ebensowenig an Dissertationen. Eine Unterstiit-
zung durch Mitarbeiter erhielt er ebenfalls nicht. Obendrein entfiel die Vergi-
tung fiir den zweistlindigen Lehraufirag mit seiner Ernennung zum Honorarpro-
fessor.

Entsprechend sieht der Befragte das groBte Problem der Vermittlung sozio-
logischer wissenschaftlicher Standards in der vollig unzureichenden curricularen
Einbindung und der mangelnden Ausstattung der Medizinischen Soziologie.
AuBerdem empfindet er die Begrenzung auf die "Vorklinik" als fachfremd. Zur
Behebung der strukturellen Defizite schldgt er vor, im Grundstudium ein sechs-
stiindiges Pflichtfach Medizinische Soziologie und in den klinischen Studienab-
schnitten ein achtstiindiges Wahlpflichtfach einzurichten. Einen tieferliegenden
Grund fiir die Ausgrenzung der Soziologie siehr er darin, daB "Medizin als ‘Kor-
permedizin’ groBe Beriihrungséngste gegentiber allen psychosozialen Ansitzen
hat".

Uber die Berufsanforderungen seiner Absolventen ist er aufgrund von Kon-
takten zu Vertretern der Berufspraxis bis hin zu eigenen Untersuchungen gut in-
formiert. Die Themen seiner Lehre sind ganz tiberwiegend anwendungsbezogen
und iiberschneiden sich, soweit es die Arzt-Patientenbeziehung betrifft, mit der
Medizinischen Psychologie. Er behandelt in seinen Vorlesungen die Berufsrolle
des Arztes und anderer Gesundheitsberufe in der Gesellschaft, Berufliches Han-
deln in Institutionen der Gesundheitsversorgung, des Gesundheitssystems, "Chro-
nisches Kranksein - seine sozialen Bedingungen und Folgen, aber auch allgemei-
ne soziologische Themen wie "Interaktion und Kommunikation" und "Sozial-
struktur”.

Der Verwendungsbezug steht im Zentrum seiner Lehre, wenngleich auch Ori-
entierungen liber den gesellschaftlichen Rahmen der Berufsaufgaben und allge-
meine gesellschaftliche Einblicke gleichermaflen bedeutend sind. Ein Defizit
zeigt sich jedoch in der strukturell bedingten Beschriankung der Lehre auf Vorle-
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sungen und in dem Fehlen einer soziologischen Begleitung der Praxis im Studi-
um. Kenntnis und Verwendung sozialwissenschaftlicher Methoden - wofiir er
spezielle Kompetenz besitzt - in der Berufspraxis kann von ihm nicht einmal als
Lehrziel anvisiert werden.

Die marginale Stellung der Soziologie spiegelt sich auch im Urteil der Kolle-
gen der Medizin wider, deren Einstellung der Befragte so einschitzt: "Es geht
auch ohne Soziologie."

Das Bild, das der Befragte von den Studierenden der Medizin hat, ist ambiva-
lent: Einerseits sehen diese nach seiner Beobachtung in der Soziologie eine
Fachwissenschaft wie andere auch und sie betrachten den Beitrag der Soziologie
zu ihrer Qualifikation darin, daB sie den gesellschaftlichen Rahmen ihrer Berufs-
tatigkeit behandelt. Andere Studierende sehen in der Soziologie politische Ideo-
logisierung und mangelnde praktische Relevanz. Die ernsthaft an gesellschaftli-
chen Aspekten interessierten Studierenden kommen hingegen gerade wegen der
Umsetzung soziologischen Wissens in ihre Berufspraxis zu ihm.

Das didaktisch gut strukturierte Lehrangebot ist zugleich flexibel: Der Befrag-
te plant die Seminare gemeinsam mit den entsprechend motivierten Studieren-
den. Riickfragen, Diskussionsmdglichkeiten und allgemeine Lehrveranstaltungs-
kritik am Semesterende kommen hinzu. In der groBen Menge sind die Studie-
renden in den Augen der Befragten in ihrem Studienverhalten jedoch "priifungs-
orientiert” und beteiligen sich auch sonst nicht regelmaBig an den Lehrveranstal-
tungen. Dennoch sind sie - gewohnt an das Behalten grofler Stoffmengen - in der
Lage, den Lehrstoff in Grundziigen zusammenzufassen.

Skeptisch beurteilt er die Zukunft des Nebenfaches Soziologie, und zwar ge-
rade deswegen, weil die Medizinischen Fakultiten und weniger noch die allge-
meinverbindliche Approbationsordnung ihren Stellenwert fiir die Medizin be-
stimmen werden:

"Die (zum Zeitpunkt der Befragung) anstehende 8. Novelle der Approbationsordnung
gibt den Fakultéiten neue formale Gestaltungs- und Experimentiermdglichkeiten; ob sie
diese in Richtung einer Sicherung, eines Ausbaus oder Abbaus der Soziologielehre nut-
zen werden, ist vollig offen."

Fazit: Im Rahmen derselben Approbationsordnung resultiert bei schwicherer
personeller und curricularer Absicherung eine ganz andere, nur noch rudiment-
re Lehrgestalt der Soziologie: Das soziologische Lehrangebot wird von den
Studierenden nur begrenzt wahrgenommen. Ein stirkeres Eingehen auf die so-
ziologische Aspekte des Arztberufes bricht sich am Habitus von Studierenden
und auch Lehrenden als "K&rpermediziner”. In den Seminaren jedoch sammeln
sich die tatsichlich an gesellschaftlichen Fragestellungen interessierten Studie-
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renden und nehmen intensiv Anteil an einer Lehre, die in ihren Zielen dem vor-
her dargesteliten Fall recht dhnlich ist.

Besonderheiten in anderen Studiengdngen der Medizin

An weiteren vier Hochschulen wurde die Lehrgestalt der Soziologie untersucht.
An dreien hiervon finden sich Variationen der ersten Falldarstellung, némlich
der Etablierung der Medizinischen Soziologie durch einen eigenen Lehrstuhl.

Im Gegensatz zum vorher dargestellten Studiengang besteht an einer dieser
Hochschulen nach Angaben eines Befragten eine effiziente Kooperation mit den
Kollegen der Medizinischen Psychologie. Eine andere Befragte erldutert ihr be-
sonderes Bemiihen, Medizinstudierende mit kritischen Aspekten ihres Berufs,
z.B. feministischen Positionen zu konfrontieren. Die Themen mehrerer von ihr
betreuten Dissertationen sind auch im Bereich "Frauen und Gesundheit" ange-
siedelt: "Hausgeburt versus Klinikentbindung" oder "Einstellung von Arztlnnen
und Medizinstudierenden zu T#tern und Opfern sexueller Gewalt".

An einer anderen Hochschule wird die Lehre der Soziologie in der Medizin
von drei Hochschullehrern getragen. Anders als in den bislang vorgestellten
Fillen handelt es sich bei der Mehrzahl der Lehrveranstaltungen nicht um spe-
zielle Angebote fiir Studierende der Medizin, wenngleich auch hier die Themen
der Veranstaltungen starke Beziige zur medizinischen Praxis aufweisen. Einer
der Befragten weist auf spezifische Probleme der Lehre unter einer solchen Ziel-
konstellation hin:

"So interessant die Zusammensetzung der Seminarteilnehmer generell ist, so schwer fillt
es, zwischen den Voraussetzungen, Erfahrungen und Bediirfnissen von Soziologie- und
Moedizinstudenten zu vermitteln; Selbstbescheidung geschieht dann oft im Sinne eines
Zurickschraubens des wissenschaftlichen Niveaus zugunsten der Medizinstudenten, um
sie bei der Stange zu halten und fiir Soziologie zu interessieren."

Eine Kooperation mit der Medizinischen Psychologie gibt es hier nicht. Alle Be-
fragten bemingeln die Ansiedlung der Soziologie im Vorklinikum, fernab von
allen praktischen Beziigen, wie sie viel besser im ‘Praktischen Jahr* herzustellen
wiren. Ein Befragter hat den Eindruck, dafl die jeweiligen Studierenden, die
Soziologie als Wahlfach belegen, aus den Verschulungszwéngen ausbrechen und
"Verlangen nach Auseinandersetzung mit ihrer spiteren Berufsrolle und mit der
gesellschaftlichen Funktion der Medizin" haben. Daf die Soziologie angesichts
ihrer vielféiltigen Beziige zu medizinischen Handlungsfeldern dabei groBie An-
ziehungskraft fiir die in der Regel ja auch noch promovierenden Mediziner ent-
falten kann, 14Bt sich daraus schlieBen, dafl die hier lehrenden Soziologen im
Jahr der Befragung nicht weniger als 25 Dissertationen betreuen; zwdlf hiervon
allein von einem Wissenschaftlichen Angestellten.
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Die marginalisierte Stellung der Soziologie an einer anderen Hochschule zeigt
sich schon daran, daB hier ein einziger Lehrbeauftragter als ausreichend angese-
hen wird, der auch in keiner Weise am Priifungsgeschehen oder an der Betreu-
ung von Doktorarbeiten beteiligt ist. Er liefert den Studierenden der Medizin
nach eigener Auskunft lediglich "priifungsgerechtes Wissen fiir das Physikum",
das er nicht fiir verwendbar in der alltéiglichen Berufsarbeit der Mediziner hilt.
Er scheint auch darin resigniert zu haben, daB Soziologie Berufsrelevantes bei-
tragen konne. Studierende wie Lehrende zeigen wenig Interesse an der Soziolo-
gie, wobei die Kollegen der Theoretischen Medizin noch eher Verstindnis fiir
sein Lehrfach aufbringen als die Kliniker, denen Soziologie nahezu vollstiindig
fremd ist.

Weitergehende Interpretationen

Medizinsoziologische Forschung® bewegt sich innerhalb des Spannungsfeldes
zwischen biologisch-naturwissenschaftlicher und sozialwissenschaftlicher Er-
kenntnisgewinnung und Wissensanwendung. Sie ist aus der Sozialmedizin, So-
zialhygiene und Sozialepidemologie hervorgegangen. Sie hat sich innerhalb der
letzten drei Jahrzehnte als Fachdisziplin etabliert, wofiir die Approbationsord-
nung fiir Arzte von 1970 die curricularen Voraussetzungen geschaffen hat.

In soziologischem Verstiindnis ist Krankheit zumeist die Erfahrung einer ge-
sellschaftlichen Rollenzuschreibung. Die drztliche Intervention war und ist auch
soziale Kontrolle der Erkrankungsrisiken im Verhiltnis zu dem gesellschaftli-
chen Umfeld des Kranken. Das Krankenbehandlungssystem kann seinerseits als
ein soziokulturelles und soziotkonomisches Subsystem der Gesellschaft ver-
standen werden, das der Absicherung drztlichen Handelns dient.

Soziologische Forschung hat in diesem Rahmen vornehmlich die folgenden Auf-

gaben:

- Sie arbeitet die demographischen und sozialstrukturellen Grundlagen der
Krankheitsentwicklungen aus,

- sie analysiert die Bedeutung von Primérgruppen vor allem der Familien, aber
auch sozialer Netzwerke fiir das Uberstehen von Erkrankungen,

- sie durchleuchtet andererseits die mit der einzelnen Erkrankung verbundenen,
aber auch auf ganze Risikogruppen, wie auf chronisch bzw. unheilbar Er-
krankte und Abhingige, bezogenen sozialen Ausgrenzungsprozesse, denen
wiederum "Krankenkarrieren" korrespondieren kénnen,

6 Die folgenden allgemeinen Hinweise zu Forschungsgebieten der Medizinsoziologie beru-
hen weitgehend auf: Siegrist 1988.
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- sie untersucht die Arzt-Patient-Beziehungen unter dem Gesichtspunkt, wie
weit Kommunikation aufgebaut oder etwa durch Instrumentalisierung der
Krankenversorgung ("'Medikatisierung") inhibiert wird,

- sie analysiert die Professionalisierung des Arztberufes und dessen Wandel
einschlieBlich der besonderen Rolle der Arztin,

- sie hilft mit bei der Entwicklung ethischer Normen bzw. Grenzziehungen fiir
drztliche Intervention in das Krankheitsgeschehen, so bei Organverpflanzung
und Sterbehilfe.

- In Verbindung mit alledem verschafft sie den Arzten selber die Kenntnisse
fiir die methodische Beurteilung medizinsoziologischer Forschung.

Die Voraussetzungen fiir eine curriculare Umsetzung der Forschung in Lehre
wiiren demnach in wachsendem Umfang gegeben, zumal die Soziologie iiber ei-
nen anerkannten theoretischen und methodischen "Vorlauf" verfiigte, bevor sie
im Studium der Humanmedizin curricular mit feststehenden Lehreinheiten und
Lehrinhalten etabliert, zugleich aber scharf von den medizinischen Kerndiszipli-
nen abgegrenzt wurde. Bemerkenswerterweise wird der Berufsbezug zu Stu-
dienbeginn z.T. durch eine Erkundungsphase hergestellt, an der die Soziologie
als Disziplin empirischer Feldforschung partizipiert. Hier und im folgenden wird
sie in den gleichen curricularen Bezug wie die Psychologie eingeordnet, im Un-
terschied zu dieser aber nicht durch Leistungsnachweise abgesichert. In der stan-
dardisierten Vorpriifung erscheinen dann gerade nicht genuin medizinsoziologi-
sche Einsichten, sondern Versatzstiicke der Soziologenausbildung. In den kli-
nischen Studienabschnitten wird dann erst der Kern der Transformation all-
gemeiner soziologischer Paradigmata in berufsfeldbezogene Kompetenz in Ge-
stalt der Sozialmedizin angesprochen, dies aber mehr als medizinisches Zusatz-
fach und nicht in curricularer Einheit mit klinischem Wissen.

Insgesamt driickt sich darin wohl die ambivalente Haltung der etablierten
Medizin zu gesellschaftlicher Reflexion ihres beruflichen Handelns aus. Das
Lehrangebot der Soziologie - und damit auch die personelle Vertretung - wire
demnach im Interesse gerade der Studierenden auszubauen: fiir die einen, um
wirklich einen Einblick in die Moglichkeiten der beruflichen Verwendbarkeit
soziologischen Wissens zu gewinnen, fiir die anderen, um dieses Wissen zu ver-
tiefen. Im Vergleich etwa zu Rechtssoziologie 146t sich dennoch mit den Worten
eines der Befragten sagen:

"Trotz der virulenten Kritik an der Mangel-Institutionalisierung bliebe die Frage, in wel-
cher anderen Fakultit eine so vergleichsweise umfangreiche Etablierung mit Lebenszeit-
professuren gelungen ist."
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3.8 Sportwissenschaft

Der Studiengang Sportwissenschaft mit dem Abschluf "Diplom" ist nur an we-
nigen wissenschaftlichen Hochschulen im westlichen Bundesgebiet eingerichtet
worden. Nach den vorliegenden Absolventenzahlen diirfte iiber die Hilfte aller
westdeutschen Diplom-Sportwissenschaftler ihr Studium in Koln absolvieren.
Zahlen fiir die tibrigen Hochschulen liegen leider nur unvollstiindig vor.

Soziologie ist als Pflichtfach im Grund- und Hauptstudium in der Regel gut
im Lehrplan verankert und kann auBerdem als Wahlpflichtfach belegt werden. In
einem der Studienginge ist Soziologie Pflichtfach in Grund- und Hauptstudium,
in einem anderen ist sie lediglich Wahlpflichtfach in Grund- und Hauptstudium
mit deutlich hdherem als dem durchschnittlichen Anteil. Der prozentuale Anteil
der Soziologie-Wahlpflichtfachstudenten liegt durchschnittlich bei iiber 20 Pro-
zent. Der Stundenumfang bewegt sich um acht Semesterwochenstunden. Im
Pflicht- wie Wahlpflichtfach wird in der Regel je Studienabschnitt ein Leistungs-
nachweis als Priifungsvorleistung verlangt. Die Priifungen erfolgen in der Regel
miindlich.

Als Inhalte der Sportsoziologie werden u.a. genannt: soziale Aspekte des
Sports, Organisation des Sports, Sozialstruktur und Funktion des Sports, Sport in
gesellschaftlichen Randgruppen, Sport und Humanisierung der Arbeitswelt. Eine
Unterteilung in Studienrichtungen ist in den meisten Studiengingen vorgesehen.
Studienrichtungen sind z.B. Leistungssport, Privention und Rehabilitation, Frei-
zeitsport.

Fall eins

In diesem Studiengang gliedert sich das Studium im Hauptstudium in zwei Stu-
dienrichtungen auf. Die Studienrichtung A ist allgemeiner sportwissenschaftli-
cher Art, wihrend die Studienrichtung B den Schwerpunkt auf Behindertensport
legt. In beiden Studienrichtungen ist Soziologie eines von drei Wahlpflichtfi-
chern im Grund- und eines von vieren im Hauptstudium. Diese sind neben der
Soziologie bzw. Sportsoziologie im Grundstudium Sportgeschichte und philoso-
phische Aspekte des Sports und im Hauptstudium Pidagogik, Philosophie und
Psychologie. Das Wahlpflichtfach Soziologie wihlen nach Angaben des Prii-
fungsamtes in der Hauptpriifung etwa die Hilfte aller Priiflinge. Im Hauptstudi-
um ist im Wahlpflichtfach ein benoteter Leistungsnachweis zu erwerben. Die
Fachpriifungen bestehen aus einer 15-20miniitigen miindlichen Priifung im
Vordiplom und einer 20-30miniitigen miindlichen Priifung im Diplom.



146

Es wurden von uns ein Professor, der auch in Sportsoziologie promoviert ist,
eine in Soziologie und Erzichungswissenschaften promovierte Assistentin und
ein Akademischer Oberrat befragt.”

Sie lehren ausschlieBlich fiir Studierende der Sportwissenschaft mit dem Ab-
schluB Diplom oder Lehramt und nicht fiir Studierende der Soziologie als Haupt-
fach. Dies bedeutet, daBl die Abstimmung der von uns Befragten mit Fachvertre-
tern der Soziologie sich vor Ort auf die Fachkollegen in diesem Studiengang
konzentriert. Sie bezieht sich nach Angaben der Befragten vorwiegend auf Ab-
stimmung hinsichtlich der Verantwortlichkeit der personellen und inhaltlichen
Abdeckung der Lehre und auf Priifungen.

Die Gesamtzahl der Semesterwochenstunden der Befragten erméglicht ein
gut ausdifferenziertes Lehrangebot, an dessen Besuch in thematisch aufeinander
aufbauender Abfolge alle Lehrenden interessiert sind. Neben einer groflen Ein-
filhrungsvorlesung in die Materie der Sportsoziologie kann in den Seminaren mit
einer Teilnehmerzahl gerechnet werden, die eine intensive Beteiligung der Stu-
dierenden gestattet. Auch Projektarbeit findet statt.

Die Lehrenden sind zum Teil mit jeweils iiber hundert miindlichen und
schriftlichen Priifungen belastet. Auch die Zahl der betreuten Examensarbeiten
ist hoch und relativ gleichmifig unter allen Befragten aufgeteilt. Probleme
schafft die Uberlastung mit Priifungen und der zu geringe Grad der Verbindlich-
keit der Soziologie in der Studienordnung,.

Die Themen der Lehrveranstaltungen decken ein breites Spektrum ab, wobei
der Zusammenhang mit der Berufspraxis der Sportwissenschaftler im Auge be-
halten wird, auch wenn zunichst die sozialwissenschaftlichen Grundlagen abge-
handelt werden. Zu dem Lehrangebot zéhlen u.a. im Grundstudium eine Einfiih-
rung in die Soziologie und Sportsoziologie, "Soziologie des Korpers, Geschlech-
terrollen und Sozialisation im Sport, Soziologie der Freizeit" und Methoden der
empirischen Sozialforschung, im Hauptstudium "Fitnef3" und KorperbewuBtsein,
Sport und Lebensstil, Gruppensoziologie, staatliche Sportpolitik, Sport und Alter
und verschiedene Aspekte der Sportorganisation sowie internationaler Vergleich.
Ein besonderes Lehrgebiet bildet die Freizeitwissenschaft. Die zahlreichen For-
schungsprojekte kntipfen z.T. an diesen Rahmen an. Es werden aber z.B. auch
die Rolle der Zuschauer im Sport und die Darstellung der Gewalt in den Medien
im Zusammenhang mit Sport untersucht. Themenbereiche von Examensarbeiten
sind u.a. "Strukturwandel im Sport", "Gesundheit und Lebensstil" und "Umwelt-
bewufitsein im Sport".

7 Es gibt an dem Institut fiir Sportsoziologie mehr Mitarbeiter, als die in der Befragung an-
gesprochenen; Projektmitarbeiter und Experten verschiedener gesellschaftlicher Hand-
lungsfelder gehdren dem Institut als Lehrbeaufiragte an.



3. Profile der Lehrgestalt der Soziologie in anderen Studiengangen 147

Die Befragten sind tber die Berufsanforderungen neben Kontakten mit Ab-
solventen vor allem durch das oben erwihnte breite Spektrum eigener For-
schungsprojekte informiert. Alle Befragten nennen als Lehrziele gleichermaBen
die direkte berufliche Verwendbarkeit soziologischen Wissens wie die Einblicke
in ubergreifende gesellschaftliche Zusammenhinge. Dariiber hinaus wird der
Anschluf3 an Fragestellungen der Hauptdisziplinen der Sportwissenschaft ange-
strebt.

Die Kollegen der Sportwissenschaft sind gegeniiber dem soziologischen
Lehrangebot wohlwollend eingestelit, wobei dies natiirlich auch von eingespiel-
ten Kontakten abhingt, die bei dem verantwortlichen Hochschullehrer anders
geartet sind als bei einem Mitarbeiter.

Eine gewisse Ambivalenz in der Einschiitzung der Bedeutung der Soziologie
durch die Studierenden der Sportwissenschaft wird hingegen von allen Befragten
gleichermaBen gesehen: Ubereinstimmung herrscht in der Auffassung, daB die
Studierenden in der Soziologie eine Fachwissenschaft sehen, deren Aufgabe es
ist, iber den gesellschaftlichen background des Sports zu informieren. Inwieweit
- die Studierenden das in der Lehre Vermittelte auch fiir verwendbar in der spiite-
ren Berufspraxis halten, beurteilen die Befragten vorsichtiger. Auch werden
Voreingenommenheiten gegeniiber der Soziologie als solcher konstatiert.

Die Vorbereitung und Durchflihrung der Lehrveranstaltungen ist didaktisch
durchdacht: Den Studierenden wird im Zusammenspiel von Vortrag und Dis-
kussion Gelegenheit zur Eintibung in soziologische Arbeitsweisen gegeben. Bei
den Befragten besteht Konsens dariiber, daB nur die wirklich Interessierten zur
eigenstindigen Lektiire weiterfithrender Literatur und zZum Gebrauch der sozio-
logischen Fachterminologie in der Lage sind. Fur die iibrigen gibt der Soziologe
zunichst einmal einen Einblick in gesellschaftliche Hintergriinde der Berufs-
praxis; es sei denn, sie sind zumindest latent an deren weiterer Reflexion inter-
essiert.

Fazit: Sportsoziologie wird an dieser Hochschule auf Grund einer qualifizierten
personellen Reprisentation auch gegentiber Wahlpflichtfichern von der Studen-
tenschaft angenommen. Das Lehrspektrum deckt weite Bereiche sowohl der so-
ziologischen Grundlagen als auch der Berufspraxis ab. Sie wird von den anderen
Fachwissenschaften als Qualifikationserweiterung anerkannt. Ein weitergehen-
des theoretisches Interesse kann, wie an anderen Orten auch, nur in Lehrveran-
staltungen fiir einen kleineren Teil der Studierenden vorausgesetzt werden. Da-
bei ist die gute durchgehende didaktische Strukturierung wichtig.
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Fall zwei

An dieser Hochschule ist Soziologie Pflichtfach im Grund- und Hauptstudium
mit vier bzw. zwei Semesterwochenstunden fiir die Studierenden des Diplom-
studienganges. AuBlerdem besteht die Moglichkeit, Soziologie zusétzlich als
Wahlpflichtfach und Priifungsfach zu wihlen. Aus sieben Fichern sind dabei
vier auszuwihlen, die tibrigen sind in der P#dagogik, der Psychologie und der
Trainings- und Bewegungswissenschaft angesiedelt. Von der Méglichkeit, So-
ziologie als Wahlpflichtfach zu wihlen, macht knapp die Hilfte der Studieren-
den Gebrauch. Der Diplomstudiengang entliéfit pro Jahr etwa 35 Absolventen.

Ein Professor vertritt Soziologie fiir die Studierenden der Sportwissenschaft
mit den Abschliissen Diplom, Magister und Lehramt, wobei die Diplom-Studie-
renden die Minderheit bilden. Er wird von zwei Mitarbeitern unterstiitzt.

Der Befragte ist von Hause aus Soziologe, hat sich aber erst im Laufe der Zeit
auf den Bereich der Sportsoziologie spezialisiert, nach dem Motto: "Jetzt etwas
anderes; du kannst dich sonst nur wiederholen. ” Er hilt dabei keine Lehrveran-
staltungen fiir Hauptfachsoziologen ab, sondern konzentriert sich ganz auf die
Studierenden der Sportwissenschaft. Gleichwohl bestehen Kontakte zu den Kol-
legen der Soziologie, die auch einiges Verstindnis fiir die Umsetzungsprobleme
zeigen, die mit der Lehre in diesem anderen Studiengang verbunden sind.

Es gibt eine Einfilhrung in die Sportsoziologie, die von allen Studierenden
besucht werden soll. Das iibrige Lehrangebot wird nicht in einer bestimmten
Reihenfolge von den Studierenden genutzt. In die Vorlesungen des Befragten
kommen durchschnittlich 60 Studierende, in die hiufig stattfindenden Seminare
20 und in die selteneren Ubungen 35. AuBerdem bietet er oft Projekte an, in de-
nen die Studierenden in die empirische Sozialforschung eingefithrt werden.
Auch Exkursionen, z.B. zu Pressehidusern, werden von ihm zur Praxiserkundung
durchgefiihrt. Er ist gemeinsam mit anderen Kollegen der Sportwissenschaften
gelegentlich an Priifungen beteiligt ("Ich kdnnte inzwischen deren Gebiete mit-
priifen.") und betreute in einem Jahr nicht weniger als zw61f Examensarbeiten in
den sportwissenschaftlichen Studiengéngen. Neben den Priifungen spricht er sich
auch tiber didaktische Fragen mit den Kollegen der Sportwissenschaften ab.

Vermittlungsprobleme seiner Lehre fiihrt er auf die Aufsplitterung der Sport-
wissenschaften selber zuriick, die fir die Studierenden einen Uberblick er-
schwert. Zur Abhilfe empfiehlt er eine Beschriankung in den theoretischen Fi-
chern auf zwei, maximal drei Bereiche.

Die Palette der von ihm behandelten Themen ist vielfiltig. Er lehrt neben der
erwihnten Einfilhrung in die Sportsoziologie und den Methoden der empirischen
Sozialforschung in so unterschiedlichen Bereichen wie "Sport und Massenmedi-
en", "Sport und Anomien", "Sport - Eros - Sexualitit", "Interkultureller Ver-
gleich", "Soziologie der Freizeit" und "Doping-Geschichte und Soziologie des
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Hochleistungssports". Rein fachsoziologisch ausgerichtete Seminare werden von
ihm nicht angeboten, da er seine Lehre ganz auf die Studierenden der Sportwis-
senschaft ausrichtet. Die Examensarbeiten befassen sich u.a. mit "Sport und Ge-
walt", "Sport in Stidafrika" und anderen Landern, sowie der Geschichte und So-
ziologie verschiedener Sportarten.

Der Befragte ist gritndlich iiber die Berufsanforderungen der Absolventen in-
formiert: Eigene auBeruniversitire Berufserfahrungen, eigene Forschungen, Kon-
takte zu Absolventen und "Experten aus nahezu allen Sportarten” nennt er als In-
formationsquellen.

Er legt in seiner Lehre einen Schwerpunkt auf die Orientierung iiber den ge-
sellschaftlichen Rahmen der Berufsaufgaben und die Vermittlung von sozialwis-
senschaftlichen Methodenkenntnissen. In diesen Bereichen - ebenso wie in der
direkten Verwendbarkeit soziologischen Wissens in der alltéiglichen Berufsarbeit
- sieht er den Sinn seiner Lehrveranstaltungen. Den Studierenden sollen dariiber
hinaus auch einige auBerfachliche Berufskompetenzen vermittelt werden: Sie
sollen "selbsténdig, polyglott, belesen sein (gerade in anderen Bereichen, z.B.
Literatur, Kunst, Film)" und "gute PC-Kenntnisse" erlernen.

Eine solche Lehrzielbeschreibung macht es den Kollegen der Sportwissen-
schaften - nach dem Urteil des Befragten selbst - schwer, gemeinsame Lehrziele
zu erkennen. Soziologie wird von diesen nach seiner Einschitzung eher als Er-
ginzung zum Hauptfachangebot, aber auch als Ablenkung von der eigentlichen
Ausbildung angesehen.

Auch die Studierenden haben es anscheinend schwer, sich auf seine Lehrziele
einzustellen, da sie ja Soziologie quasi nur nebenher betreiben, abgesehen von
den wenigen explizit an soziologischen Fragestellungen Interessierten. Die Ein-
sicht, dal} Soziologie etwas mit ihrer spéteren beruflichen Praxis zu tun haben
konnte, fehlt den meisten Studierenden, und es gelingt dem Befragten auch
kaum, durch seine Lehrveranstaltungen hieran grundlegend etwas zu 4ndern. Zur
Intensivierung der Lehre denkt er daran, neben Diskussionen und Klausuren
miindliche Zusammenfassungen vorangegangener Sitzungen und Protokolle ein-
zufiihren - wegen guter Erfahrungen aus fritherer Lehre, wie er leicht nostalgisch
vermerkt.

Fazit: An dieser Hochschule ist Sportsoziologie im Lehrplan gut abgesichert.
Das Lehrangebot ist auf die Anforderungen der Sportwissenschaften abgestellt.
Mit einem umfassenden Verwendungsbezug - bis hin zu auBerfachlichen Be-
rufsqualifikationen - verbindet sich die Vorstellung, eine Art kritische Kompe-
tenz zu vermitteln.

Trotz der gelungenen curricularen Integration in Pflicht- und Wahlstudium
iibersteigt dieses Lehrziel den Horizont und die Mbglichkeiten der meisten Stu-
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dierenden, denen aber so zumindest die Moglichkeit gegeben wird, sich iiber den
engen Rahmen des Hauptfachstudiums hinaus zu qualifizieren.

An einer Hochschule miissen die Studierenden der Sportwissenschaften sich
das fiir sie Passende aus dem Lehrangebot fiir andere Studiengiinge heraussu-
chen.

An einer anderen Hochschule gibt es zur besseren Abstimmung tiber die Leh-
re in der Sportwissenschaft die Institution eines "kleinen Kolloquiums".

"Im sogenannten ‘kleinen Kolloquium’ (Arbeitsbereich ‘Sport und Gesellschaft’ sowie
‘Sport und Erziehung’) wird gegen Ende eines laufenden Semesters das Lehrangebot fiir
das nichste Semester besprochen. Dies bedeutet, dafl festgelegt wird, welche Veranstal-
tungen von wem im néichsten Semester gehalten werden, mit welchen Inhalten, zu wel-
chen Zeiten. Diese Abstimmung dient dazu, die von der Priifungsordnung verlangten In-
halte zu sichern, individuelle Wiinsche zu beriicksichtigen, ["Jberschneidungen zu vermei-
den."

An einer Hochschule hat der dort tiéitige Sportsoziologe sich in Richtung "Sport
und Arbeit" spezialisiert. Er bietet Veranstaltungen an mit Themen wie "Sport
und Arbeit", "Arbeitssoziologie", "Sozialstruktur" und "Soziale Schichtung". Mit
diesen beiden Schwerpunktsetzungen gewinnt die Sportsoziologie Profil fiir die
Studierenden: Achtzehn Examensarbeiten hatte er im Befragungsjahr zu betreu-
en.

Weiterfiihrende Interpretationen

Die Ergebnisse der sportsoziologischen Forschung, die sich seit dem Ende des 2.
Weltkrieges fachlich konsolidierte, sind in vielfiltiger Weise anschluBfihig an
den QualifikationsprozeB fiir das iiberaus breite Berufsfeld der Sportwissen-
schaftler. Dies bezieht sich auf die Kompensationsfunktion des Sports fiir ein-
seitige Belastungen und Depravationen im Beruf, auf gruppendynamische Di-
mensionen des Sports, auf den Zusammenhang von Sport und kultureller Sym-
bolik, auf das Verhiltnis von Sport und Spiel, auf den Sport als Sozialisations-
faktor, andererseits aber auch auf die Kritik der Instrumentalisierung des Sports
in der Werbung bzw. als Projektionsfeld einer Wettbewerbsideologie. Auch fiir
das Verstdndnis des Sports als ausdifferenziertes Organisations-Netzwerk hat
Sportsoziologie Erklirungen anzubieten. Dabei ist kontrovers, inwieweit die ge-
sellschaftlichen Erscheinungsformen des Sports ein Erkenntnisgegenstand sui
generis sind oder aber Anwendungsfall allgemeiner soziologischer Theoriebil-
dung,

Dieser Forschungsstand ist inzwischen - begrenzt - in eine Lehrgestalt umge-
setzt worden. Sportsoziologie hat einen gesicherten curricularen Platz erworben.
Sie stellt eine der Alternativen dar, das Sportstudium theoretisch entweder mehr
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sozialstrukturell oder mehr pidagogisch-psychologisch zu untermauern und
damit letztlich auch weiter zu professionalisieren.

Erfolg und Breitenwirkung der Lehre héingen dabei entscheidend davon ab, wie
weit es den Lehrenden gelingt, Praxisbeziige mit kritischer Reflexion zu verbin-
den und hochschuldidaktisch durchdacht umzusetzen.

3.9 Informatik

Informatik wird an 29 wissenschaftlichen Hochschulen des westlichen Bundes-
gebietes als Diplomstudiengang angeboten. AuBerdem bestehen in den alten
Bundesldndern zehn universitire grundstidndige Studienginge fiir Wirtschaftsin-
formatik. Die Lehrgestalt der Soziologie in den Wirtschaftswissenschaften wur-
de von uns nicht auch fiir diesen neuen Studiengang erhoben. In einem Fall lau-
tet die Studiengangsbezeichnung "Angewandte Systemwissenschaft". Bei der
Hilfte der Studienginge, in 14 Fillen, sind soziologische Anteile im Studium
vorgesehen oder zumindest méglich. Die Bezeichung dieser Studienanteile vari-
iert von "Sozialwissenschaft”, "Soziologie" und "Informatik und Gesellschaft”
Uber "Geistes- und Gesellschaftswissenschaften" bis hin zu "weiteres Nebenfach
mdoglich" ohne namentliche Nennung der Soziologie (dies lediglich an zwei
Hochschulen). Soziologie konkurriert als Wahl(pflicht)fach mit durchschnittlich
neun anderen Féchern, die aus verwandten geistes- und sozialwissenschaftlichen
Gebieten, aber auch aus den Bereichen der Technik- und Naturwissenschaften
gewihlt werden konnen.

Die unterschiedlichen Konzepte der Integration soziologischer Lehre lassen
sich zusammenfassend wie folgt beschreiben:

a) Soziologie ist Pflichtfach und Wahlpflichtfach (an vier Hochschulen),
b) Soziologie ist Wahlpflichtfach in Grund- und Hauptstudium (an sieben

Hochschulen) oder zumindest im Hauptstudium (an einer Hochschule),
¢) Soziologie ist Wahlfach (an lediglich zwei Hochschulen).

Nach Angaben der Priffungsdmter liegt der Anteil der soziologischen Wahl-
pflichtfachstudenten unter 20 Prozent; lediglich Koblenz-Landau gibt 20 bis 40
Prozent und Bremen sogar 60 bis 80 Prozent an.

Der Stundenumfang der soziologischen Lehre (incl. Wahlpflichtfachanteil)
liegt zwischen sechs und iiber 40 Semesterwochenstunden, durchschnittlich bei
etwa 20.

Neben "Informatik und Gesellschaft", "Technik und sozialer Wandel” und
"Gesellschaftliche Probleme wissensbasierter Systeme" werden in den Studien-
ordnungen allgemeine soziologische Teilgebiete wie Organisationssoziologie,
Industriesoziologie, Sozialstruktur der Bundesrepublik, soziologische Theorien
und Methoden der empirischen Sozialforschung genannt.
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Als Priifungsvorleistung fiir Vordiplom- und Diplompriifung sind in der Re-
gel jeweils ein bis zwei Leistungsnachweise zu erbringen. Die Priifungsleistun-
gen erfolgen in der Mehrzahl der Félle miindlich.

Die Zahl der Absolventen lag im Jahr 1990/91 im Durchschnitt bei etwa 70.
Sie streute von 23 bis rund 150.

Die folgenden Falldarstellungen beschreiben sehr unterschiedliche Vorge-
hensweisen der Einbindung soziologischer Inhalte in das Studium der Informa-
tik, die kaum auf einen Nenner zu bringen sind. Im ersten Studiengang ist Sozio-
logie mit grofer Stundenzahl als abgegrenztes Fachangebot mit Pflicht- und
Wahlpflichtanteilen in das Curriculum integriert. Im zweiten Studiengang wird
ein Integrationsmodell der Lehre praktiziert, das Soziologie im Fachstudium der
Informatik nahezu aufgehen 14B3t. Der dritte Fall schlieBlich gibt Einblick in die
vorherrschende Form der curricularen Einbindung der Soziologie: Soziologie als
Wabhlpflichtfach.

Fall eins

In diesem Studiengang mit bisher wenigen Absolventen (23 im Studienjahr
1990/91) ist Soziologie in Grund- und Hauptstudium sowohl Pflichtfach mit ge-
ringem Stundenumfang (vier Semesterwochenstunden) als auch als ein soge-
nanntes "Anwendungsfach" wéhlbar. Das Anwendungsfach, das den Charakter
eines umfangreichen Nebenfaches hat, steht als "Sozialwissenschaftliche Infor-
matik" in Konkurrenz mit "Computerlinguistik" und "Wirtschaftsinformatik".
Ungefihr ein Viertel der Studierenden entscheidet sich fiir dieses Anwendungs-
fach. "Sozialwissenschaftliche Informatik” hat einen Umfang von 52 Semester-
wochenstunden im Grund- und Hauptstudium, von denen etwa die Hilfte fach-
lich der Soziologie zurechenbar ist: Einfithrung in die sozialwissenschaftliche In-
formatik, Methoden und Techniken empirischer Sozialforschung, wissenschafts-
theoretische Probleme der Sozialwissenschaft, sowie "Informatik und Gesell-
schaft”. Dariiber hinaus werden eher mathematische und informationstechnische
Themen in diesem Anwendungsfach behandelt: Ausgewihlte Probleme der so-
zialwissenschaftlichen Statistik, multivariate Datenanalyse, sozialwissenschaftli-
che Modellbildung und Verwaltungsinformatik. Ein Leistungsnachweis im Be-
reich der Wissenschaftstheorie und Methodologie der Sozialwissenschaft ist als
Priifungsvorleistung vorgesehen. Die Priifung erfolgt miindlich.

Entsprechend dem erheblichen Anteil der Soziologie am Curriculum ist die
Sozialwissenschaftliche Informatik durch vier Hochschullehrer vertreten, die
ausschlieBlich in diesem Studiengang lehren. Einen eigenstindigen Hauptfach-
studiengang Soziologie gibt es an dieser Hochschule nicht.

Einer der Befragten ist als Professor beschiftigt, einer als Akademischer Ober-
rat, einer als Wissenschaftlicher Angestellter und einer als Privatdozent. Insge-
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samt macht ihr Lehrdeputat 22 Semesterwochenstunden aus, wovon der grofiere
Teil auf den Professor und den Akademischen Oberrat entfillt (jeweils acht
Stunden). Diese beiden sind ausgewiesene Politikwissenschaftler, haben sich al-
lerdings weitergehende soziologische Kompetenz selbst angeeignet und verste-
hen sich auch durchaus als Soziologen. Der Privatdozent ist allerdings der einzi-
ge der Befragten, der in Soziologie promoviert hat und habilitiert ist. Der Wis-
senschaftliche Angestellte ist von Hause aus Informatiker und bringt diesen Er-
fahrungshorizont in die Lehre des sozialwissenschaftlichen Anwendungfaches
mit. Zugleich lehrt er auch "reine” Informatik.

Die Lehrveranstaltungen werden entsprechend der noch geringen Gesamtzahl
der Studierenden von durchschnittlich 15 bis 20 Studierenden besucht. Es wer-
den hiufig Vorlesungen, aber auch Seminare und Ubungen angeboten. Der Pro-
fessor und der Akademische Oberrat lehren zugleich hjufig in Projekten. In ih-
nen wird in Kleingruppen gearbeitet.

Die Zahl der abgenommenen Priifungen und der Examensarbeiten in “Sozial-
wissenschaftlicher Informatik" pro Jahr liegt iber 20. Hierbei ist zu beachten,
daB die Themen der Examensarbeiten oftmals nicht dem Teilbereich Soziologie
zuzurechnen sind, sondern eher in den Bereich der "eigentlichen" Informatik fal-
len oder den statistischen und verwaltungswissenschaftlichen Teilen der Sozial-
wissenschaften zuzuordnen sind. Examensarbeiten, die einen Briickenschlag von
der Soziologie zur Informatik vollziehen, sind daher die Ausnahme. Als Thema
einer solchen Arbeit kann wohl die "Modellierung und Simulation sozialer Netz-
werke" gelten.

Die Absprachen, die die Befragten mit den Lehrenden der Informatik treffen,
sind in der Regel inhaltlicher Art; aber auch Fragen der Didaktik werden gele-
gentlich thematisiert. Diese uniibliche Intensitit der Absprachen mit Lehrenden
des anderen Studienganges diirfte vermutlich in der starken Integration der So-
ziologie in das Curriculum der Informatik iiber das Anwendungsfach "Sozialwis-
senschaftliche Informatik" ihren Grund haben.

Nach Ansicht des befragten Professors sollen gesellschaftliche Fragestellun-
gen unbedingt zu den Ausbildungsinhalten der Informatiker zihlen. Es geht ihm
um Angebote,

"... die erforderlich sind, um allen angehenden Informatikern ein ProblembewuBtsein zu
vermitteln, das sie als wissenschaftliche Ausgebildete in einem Bereich gesellschaftlicher
Wirklichkeit dringend brauchen, den sie mit ihrer Titigkeit beeinflussen, wenn sie Infor-
mationsverarbeitung betreiben."

Dank der guten Verankerung der Soziologie im Curriculum des Studienganges
Informatik sehen die Befragten die Vermittlung soziologischer Standards in der
Regel als gewdhrleistet an. Der Akademische Oberrat macht dabei deutlich, daB
es ihm in seiner Lehre auf eine Selbstdarstellung der Soziologie als Fachdisziplin
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nicht ankommt, sondern daB soziologische Erklérungsansétze in das Curriculum
der Informatik zu integrieren sind.

"Es geht in unserem Studiengang um eine interdisziplindre Wissenschaft - eben eine an-
gewandte Informatik - in der eine disziplinire Verantwortung der Soziologen fehl am
Platz wiire."

Entsprechend bietet er in seinen Lehrveranstaltungen interdisziplinir ein breites
Spektrum von Anwendungsbeziigen an:

"Ich halte keine ‘soziologischen Veranstaltungen’, sondern solche mit informatischen,
sozialwissenschaftlichen, rechtswissenschaftlichen und psychologischen Lehrinhalten.”

Entsprechend baut er sein Lehrangebot auf. Der Akademische Oberrat lehrt so-
wohl Grundlagen allgemeiner Soziologie ("Theorien des sozialen Handelns") als
auch Technik-, Organisations- und Verwaltungssoziologie. Auflerdem bietet er
"Methoden und Techniken der empirischen Sozialforschung" an, die in diesem
Studiengang besonderes Gewicht haben. Der befragte Professor und der wissen-
schaftliche Angestellte legen neben den Methoden einen Schwerpunkt auf die
cher mathematische "Modellbildung und Computersimulation in den Sozialwis-
senschaften", multivariate Statistik und sozialwissenschaftliche Datenanalyse; al-
so Themen, die zwar noch einen Bezug zur Soziologie verraten, aber soweit in
den technischen Anwendungsbereich der Datenverarbeitung hineinreichen, dal
das diskursive Moment soziologischer Fachkultur nicht mehr auszumachen ist.

Ubereinstimmend messen die Befragten sozialwissenschaftlichen Methoden
grofie Bedeutung flir die Berufspraxis zu. Unmittelbare Verwendbarkeit soziolo-
gischen Wissens als solchem in der alltiglichen Berufsarbeit streben zwei der
Befragten an. Die anderen beiden favorisieren eher das Ziel, da} Soziologie Ein-
blicke in iibergreifende gesellschaftliche Zusammenh#nge geben soll. Die Orien-
tierung ilber den gesellschaftlichen Rahmen der Berufsaufgaben des Informati-
kers hat allein fiir den Professor eine Bedeutung als Lehrziel und wird von den
anderen fiir weniger wichtig gehalten.

Die beiden Befragten, die Soziologie filr verwendbar in der alltfiglichen Be-
rufspraxis halten, zeichnen auch ein glinstiges Bild von der Meinung ihrer Kol-
legen der Informatik zum Stellenwert der Soziologie im Curriculum, ndmlich
daB Soziologie der Erreichung gemeinsamer Lehrziele diene.

Besonders der befragte Professor unterhilt regelm#fBige Kontakte zu Vertre-
tern der Berufspraxis und Absolventen des Studienganges und fithrt hiufig eige-
ne Forschungsprojekte im Bereich sozialwissenschaftlicher Informatik durch.

In der Meinung der Befragten ist das Bild, das sich die Studierenden von der
Soziologie im Rahmen der Sozialwissenschaftlichen Informatik machen, insge-
samt giinstig. Zwar wird Soziologie von einigen Studierenden zun#chst fiir leeres
Geschwitz gehalten; diese Ansicht wird nach Auskunft des Professors jedoch
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"meist schnell revidiert". Einer unmittelbaren Verwendung soziologischen Wis-
sens in der spiteren Berufspraxis stehen die Studierenden in der Regel jedoch
skeptisch gegeniiber. Das berufliche Verwendungsinteresse und stirker noch das
Fachinteresse stehen bei denjenigen Studierenden, die sozialwissenschaftliche
Informatik als Anwendungsfach wihlen, deutlich im Vordergrund.

Der Ablauf aller Lehrveranstaltungen wird von den Befragten fiir die Studie-
renden klar und nachvollziehbar gestaltet, u.a. durch einen nach Sitzungstermi-
nen gegliederten Veranstaltungsplan, der von allen Befragten durchgiingig ver-
wendet wird. Einer der Befragten verwendet das Instrument der Lehrevaluation
per Fragebogen. Fiir die anderen gehort die Lehrveranstaltungskritik am Seme-
sterende zum didaktischen Standard.

Das Studienverhalten allerdings unterscheidet sich trotz der weitgehenden
Integration soziologischen Wissens und soziologischer Methoden in das Haupt-
fachstudium nicht wesentlich von den sonstigen Verhaltensmustern gegentiber
der Soziologie: Die Studierenden sind zwar regelmiBig anwesend und in aller
Regel in der Lage, die ihnen gestellten Aufgaben zu bewiltigen, ein tieferes Ver-
stindnis soziologischen Denkens ist ihnen jedoch kaum zu vermitteln. Aller-
dings wird dies nur von dem Professor als vordringliches Lehrziel angesehen.

Fazit: Die Lehrgestalt der Soziologie in diesem Studiengang kennzeichnet es,
daB} ihr Beitrag interdisziplindr aus den Verwendungsbeziigen dieser neuen Aus-
bildung heraus entwickelt wird. Sie leistet dabei jedoch einen eigensténdigen so-
zialwissenschaftlichen Beitrag. Das fiihrt auch zur Anerkennung durch die Infor-
matiker, kann jedoch die Einstellungen der Studierenden gegeniiber der Soziolo-
gie nur begrenzt aufbrechen.

Fall zwei
Der Studiengang z#hlt zu den gréfleren und entldt im Jahr etwa 100 Absolven-
ten. In diesem Studiengang ist Soziologie in das Curriculum der Informatik noch
stirker integriert als im vorhergehenden Fall: Soziologie wird nicht im Rahmen
eigenstindiger Lehrveranstaltungen angeboten, sondern ist inhaltlich in die Lehr-
veranstaltungen der Informatik selbst integriert. "Wir behandeln soziologische
Inhalte in Informatiklehrveranstaltungen"”, wie eine Hochschullehrerin erklért.
Die befragte Hochschullehrerin, die von Hause aus Mathematikerin und Phi-
lologin ist, beschreibt die Qualifikation fir ihre Lehraufgabe im Rahmen der In-
formatik folgendermafen:

"Zur Fundierung von Problemen der Informatik ist {iberall dort, wo es um den sozialen
Kontext von Informationsgenese und -einsatz geht, die Einbezichung von Inhalten not-
wendig, die in der Soziologie erarbeitet worden sind. Dazu habe ich mich durch eigen-
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stiindige Lektiire sowie durch langjihrige Kontakte mit einschldgig spezialisierten Sozio-
logInnen qualifiziert."

Thr Kollege ist studierter Wirtschaftswissenschaftler und hat in Sozialwissen-
schaften promoviert. Beide lehren ausschlieBlich im Studiengang Informatik. Ein
Bezug zur Lehre im Hauptfachstudiengang Soziologie ist bei beiden nicht vor-
handen.

Die Befragten halten grofie Vorlesungen mit iiber 100 Hoérern und kleine
Seminare mit etwa 15-20 Teilnehmern ab; auBerdem Ubungen, in denen die
Studierenden in Gruppen Ubungsaufgaben 16sen. Es werden von beiden Lehren-
den auch Projekte durchgefiihrt. Leistungsnachweise werden in der Regel tiber
Referate, Protokolle und Projektberichte erworben.

Gesonderte Priifungen in Soziologie finden geméB dem Integrationskonzept
nicht statt. Abstimmungen {iber die Lehre mit Kollegen der Informatik werden
allerdings getroffen. Ein Befragter gibt an, dal z.T auch gemeinsame Lehrver-
anstaltungen mit "reinen" Informatikern durchgefiihrt werden. Hierbei werden
vor allem inhaltliche Aspekte der Lehre abgesprochen. Seine Kollegin erldutert,
daB trotz der tiefen Einbettung der Soziologie in das Curriculum der Informatik
Abstimmungsprobleme mit Kollegen der Informatik auftreten:

"Schwierigkeiten aus der Abstimmung mit anderen FachkollegInnen in der Informatik er-
geben sich aus dem tiberwiegend technik-zentrierten Selbstverstiindnis der Wissenschaft.
Die traditionelle Informatik beschrinkt sich nach wie vor auf die formale Behandlung
von Computer-Programmen isoliert von ihrem Einsatzkontext."

Ein Hindernis fiir die Vermittlung soziologischer wissenschaftlicher Standards
sieht die Befragte in dem mangelnden wissenschaftlichen Austausch zwischen
SoziologInnen und InformatikerInnen.

Den Studierenden soll ein "Verstindnis der Softwareentwicklung als Prozef3
und des Einsatzes von Computern in Organisationen" nahegebracht werden. Ei-
ner hat einen Forschungs- und Lehrschwerpunkt auf "Technikfolgenabschitzung
und -bewertung" gelegt.

Themen betreuter Examensarbeiten kommen aus den Bereichen Umweltin-
formatik, Organisations- und Koordinationstechnologien, Technikfolgenabschiit-
zung. Einem anderen Lehrenden geht es um die Einbettung von interaktiven Sy-
stemen in kooperative Arbeit und "partizipative Systementwicklung".

Beide Befragte halten Kontakt zu Vertretern der Berufspraxis und Absolven-
ten des Studienganges.

Fiir beide hat die praktische Anwendbarkeit soziologischen Wissens groBe
Bedeutung, aber ebenso die Orientierung iiber den gesellschaftlichen Rahmen
der Berufsaufgaben, einem von ihnen um die Vermfttlung sozialwissenschaftli-
cher Methoden. Die Differenz zwischen Soziologie und Informatik ist dem aus-
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gebildeten Sozialwissenschaftler wohl deutlicher prisent als seiner Kollegin, die
von ihrer Ausbildung her keinen Bezug zur Fachgemeinschaft der Soziologen
aufweist.

Nach Meinung der befragten Hochschullehrerin billigen ihre Kollegen der In-
formatik der Soziologie einhellig einen gewissen Beitrag zur Horizonterweite-
rung zu; ansonsten sei sie weder niitzlich noch schidlich. Die Befragte bringt es
so auf den Punkt: Im Verstiindnis der Informatiker sei Soziologie "weich" und
Informatik "hart". Gleichwohl ist in der Informatik nach Memung der Befragten
etwas in Bewegung geraten:

"Eine gewisse Chance sehe ich allerdings darin, daB die Informatik mit diesem Selbstver-
stindnis an ihre Grenzen st68t und immer mehr KollegInnen sich reichhaltigeren Sicht-
weisen 6ffnen."

In den Augen der Informatiker erfiillt die Soziologie zwar ihre Aufgabe, Ein-
blicke in gesellschaftliche Zusammenhinge zu geben, aber der Zusammenhang
mit der spiteren beruflichen Praxis bleibt ihnen unklar. Nicht wenige Studieren-
de halten Soziologie nur fiir leeres Geschwiitz und teilweise sogar fiir politische
Ideologisierung.

Besonders die befragte Hochschullehrerin legt Wert auf kooperative Lehr-
formen: Sie regt Diskussionen in oder am Ende jeder Lehrveranstaltung an. Die
Studierenden sind in der Regel in der Lage, den Lehrstoff zusammenzufassen
und zu verstehen, aber nur wenige kénnen mit soziologischer Fachterminologie
umgehen. Im einzelnen sind die Meinungen der Hochschullehrer hieriiber aber
geteilt.

Fazit: Die "Lehrgestalt” der Soziologie in diesem Studiengang stellt den seltenen
Fall einer so weitgehenden Integration in das Curriculum des Hauptfaches dar,
daf} die Lehrgestalt der Soziologie als solche kaum noch erkennbar ist. Vor- und
Nachteile liegen bei diesem Konzept nah beieinander, die Fremdheit der anderen
Fachkultur gegeniiber der Soziologie bleibt spiirbar. Ein interdisziplinirer Ge-
dankenaustausch findet trotz - oder wegen - der fast volligen Integration nicht
statt. Dies gefihrdet auch die Identitit der fachlichen Reprisentanz. Der Vorteil
liegt offenbar in der Praxisnihe des Qualifikationsbeitrages der Soziologie; was
allerdings von den Studierenden nicht in entsprechendem Umfang honoriert
wird.

Fall drei
In diesem Studiengang ist Soziologie ein frei aus dem Lehrangebot der Hoch-
schule wihlbares "Anwendungsfach”, in dem zwei Leistungsnachweise als Prii-
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fungsvorleistung zu erwerben sind. Zugleich ist in der Diplompriifung eine miind-
liche Priifung abzulegen.

Soziologie wird von einer Professorin vertreten, die sechs Semesterwochen-
stunden zugleich fiir Studierende des Magisterstudienganges Soziologie, fiir die
verschiedenen Lehramtsstudenten und auch fiir die Studierenden der Wirtschafts-
informatik und die kiinftigen Wirtschaftsingenieure anbietet. Sie kann also nur
begrenzt auf die Bediirfnisse der Informatiker eingehen. Aber sie fiihrt fiir Infor-
matikstudenten eine besondere wiederholte Beratung und Betreuung durch.

Von den Soziologeh, deren Fachbereich sie ja angehort, hat sie den Eindruck
gewonnen, daB ein Grofteil durchaus eine Vorstellung von den Umsetzungs-
problemen ihrer Lehre im Studiengang Informatik hat und ihr insoweit auch Rat
geben kann.

Es sind im Jahr der Befragung nur vier Studierende der Informatik gewesen,
die ihre AbschluBpriifung in Soziologie abgelegt haben, wahrend es in der In-
formatik tiber 80 Absolventen im Jahr gab. Examensarbeiten waren von ihr nicht
Zu betreuen.

Gegen den - jedenfalls quantitativ - geringen Stellenwert der Soziologie im
Curriculum der Informatik hat die Befragte nichts einzuwenden, denn:

"Es kommen wenige, aber hochmotivierte Studenten, die sehr von der Soziologie zu pro-
fitieren scheinen.”

NaturgemdB sind die Lehrangebote allgemeiner Art, wie z.B. Geschichte und
Theorie der Soziologie, Methoden, Makro- und Mikrosoziologie. Die Beziige
zur Informatik miissen von den Studenten selbst hergestellt werden, was nur die
wenigen wirklich motivierten zu tun scheinen.

Die einzige Informationsquelle iiber Berufsanforderungen der Informatiker
sind gelegentliche Auskiinfte von Absolventen dieses Studienganges.

Ziel ihrer Lehre ist daher auch nicht die Verwendbarkeit in der alltdglichen
Berufsarbeit oder etwa die Vertiefung der Fachausbildung in Informatik. Ihr geht
es vor allem um die Vermittlung von Einblicken in {ibergreifende gesellschaftli-
che Zusammenh#nge einschlieBlich des gesellschaftlichen Rahmens der Be-
rufsaufgaben der Informatiker. Bei ihren Studierenden rechnet sie eher mit wis-
senschaftlicher Neugier. Thr besonderes Anliegen ist es aber, in qualitative Me-
thoden einzufiihren.

Die wenigen Studierenden der Informatik, die zu ihr kommen, werden nach
ihrer Ansicht auch weniger durch gezieltes berufliches Interesse geleitet, sondern
durch fachliches Interesse an der Soziologie und an kritischem Denken iiber-
haupt.

Soziologie stellt fiir ihre Fachkollegen der Informatik eine Ergénzung zum
Hauptfachangebot dar, die den Studierenden eine Horizonterweiterung ermégli-
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chen kann. Dazu, ob sie damit gemeinsame Lehrziele mit den Informatikern ver-
folgt oder ob die Soziologie eher von den wesentlichen Anforderungen der In-
formatik ablenkt, 4uBert sich die Befragte nicht.

Didaktisch gestaltet die Befragte ihre Lehre so, wie es den allgemeinen Stan-
dards soziologischer Lehre entspricht. Es muB offen bleiben, ob die Befragte
sich auf die Soziologie als Hauptfach Studierenden bezieht, wenn sie sagt, daB es
der Mehrzahl der Studierenden gelingt, sich so weit in die Denkweise der Sozio-
logie einzuarbeiten, daB sie selbst zu eigenstindiger Lektlire weiterfithrender Li-
teratur und zum Gebrauch der soziologischen Fachterminologie in der Lage ist.

Fazit: Die Lehrgestalt der Soziologie hat in diesem Studiengang den Stellenwert
eines Wahlfaches, das Interessierte zwar mit einem genuin soziologischen Lehr-
angebot versorgt, aber das Qualifikationsprofil im ganzen nicht mitbestimmt. Fur
die Mehrheit der Studierenden besteht hingegen kein AnlaB zu einer Auseinan-
dersetzung mit gesellschaftlichen Problemen ihrer kiinftigen Berufsarbeit.

Besonderheiten in anderen Studiengdngen

In einem anderen untersuchten Studiengang wird Soziologie als frei wihlbares
Wahlfach mit geringer Stundenzahl (sechs bis acht Semesterwochenstunden)
und ohne jede Priifungsrelevanz gelehrt. Noch deutlicher als im vorangegange-
nen Studiengang #hnelt Soziologie hier einem Liebhaberangebot, das jedoch
mangels verbindlicher curricularer Umsetzung in Form von Priifungsvorleistun-
gen und Priifungen nicht in das Qualifikationsprofil eingeht.

Auch in diesem Studiengang lehrt ein Hochschullehrer, der in Soziologie pro-
moviert und habilitiert ist, flir Studierende heterogener Studiengtinge. Als Grund
fur seine Lehre im Bereich der Informatik nennt er gemeinsame Forschungen
mit Informatikern im Rahmen eines interdiszipliniren Forschungszentrums. Sein
Lehrangebot selbst 148t sich aber thematisch auf die Inhaite der Informatik bezie-
hen; nicht zuletzt wohl auf Grund der gemeinsamen Forschung. Entsprechend
der marginalen Bedeutung der Soziologie in diesem Studiengang geht es dem
Befragten aber vor allem um das "Lernen interdisziplinirer Arbeit, Diskussion
und anderer Denkweisen." Fiir wiinschenswert wiirde er Vertiefungsméglichkei-
ten fiir einige interessierte Studierende halten, was seiner Einschétzung nach je-
doch einer Ausdehnung des Wahlpflichtfaches auf 20 Semesterwochenstunden
bediirfte.

Weiterfithrende Interpretationen

Die Ausdifferenzierung der Lehrgestalt der Soziologie auf der Dimension von
voller Integration in den Qualifikationsproze des Hauptfaches bis zur Versor-
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gung der angehenden Informatiker gewissermaflen von auBlen mit soziologi-
schem Wissen verweist auf ein Dilemma: Bekannt ist die sozialwissenschaftlich
fundierte Kritik an der Informatisierung der Gesellschaft, die auf die folgenden
Sekundirwirkungen verweist: Totale Kontrolle der Verausgabung der Arbeits-
kraft innerhalb betrieblicher Abléufe, totaler Zugriff der Verwaltung auf die Pri-
vatsphire durch Datenaustausch und integrierte Datenauswertung (z.B. Raster-
fahndung), Manipulation der éffentlichen Meinung durch zentrale Informations-
steuerung, und Gefhrdung der Selbstbestimmung der Mediennutzer durch Vir-
tualisierung von Erfahrungswelten bei gleichzeitigem Riickzug aus sozialen
Kontakten. Dies alles kénnte den Rahmen flir ein Orientierungswissen der Infor-
matiker abgeben, kann aber weder in die algorithmisch zentrierten noch in die
anwendungsorientierten Anteile der Curricula ohne Transformationsleistungen
ibertragen werden, die ihrerseits im Grunde eine Doppelkompetenz vorausset-
zen. Andererseits hat die Soziologie z.T. umfangreiche curriculare Anteile zu be-
streiten. Als Technikfolgenabschitzung ist es auch lingst nicht mehr Spezialwis-
sen einer Fachdisziplin. Erforderlich wire vielmehr, daB Soziologie einen eige-
nen Anwendungsbereich fiir Informatik erschlieit, was aber wohl nicht die Ge-
sellschaft als solche sein kann, denn diesen teilt sie mit anderen Anwendungsfel-
dern. Eher schon konnten Datengewinnung und Datenverarbeitung soziologi-
scher Gegenstandsbereiche, wie soziale Schichtung und soziale Mobilitit, sozia-
le Funktion von Freizeit und Konsum, Arbeitsbeziehungen, abweichendes Ver-
halten oder auch Gruppendynamik, den Informatiker auf Probleme verweisen,
deren Losung bei einer Quantifizierung bzw. Standardisierung um ihrer selbst
willen verfehlt bzw. durch Artefakte ersetzt werden knnen. Als Postulate wer-
den entsprechende Lehrangebote aber nicht ohne weiteres das BewuBtsein in-
strumenteller Kompetenz gerade der Informatik-Studierenden erschiittern; viel-
mehr wird es darauf ankommen, in konkreten Datengewinnungs-, Verarbei-
tungs- und Interpretationsprozessen die verbesserten Erklirungsmoglichkeiten
bei Beriicksichtigung der gesellschaftlichen Komplexitiit des Gegenstandes trans-
parent zu machen. Unsere Untersuchungsergebnisse lassen immerhin entspre-
chende Ansitze erkennen.
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3.10 Geographie

Geographie wird an 31 wissenschafilichen Hochschulen des Untersuchungsge-
bietes in einem Diplomstudiengang gelehrt. Die Zahl der Absolventen liegt nach
den uns vorliegenden Angaben im Durchschnitt bei etwa 40,

Das Studium gliedert sich in vielen dieser Studiengiinge nach dem Grundstu-
dium in zwei Studienrichtungen auf: die naturwissenschaftliche Richtung (physi-
sche Geographie) und die sozialwissenschaftliche Richtung (Anthropo-, Kultur-
und Soziogeographie), die meist auch "Sozialgeographie" heifit. Im Fachbereich
Geographie ist das Pflichtfach Sozialgeographie angesiedelt, dessen Lehrende,
von der Geographie her als Wissenschaftler qualifiziert, sich gesellschaftlichen
Fragestellungen zuwenden. Die Lehrgestalt dieses Teilbereichs der Geographie
ist jedoch nicht Gegenstand unserer Untersuchung.

Allen Studiengéingen gemeinsam ist, da8 neben dem Hauptfach Geographie
zwei weitere Ficher als "Nebenficher" zu wihlen sind. In den Studiengingen
ohne Aufgliederung in Studienrichtungen und in der sozialgeographischen Stu-
dienrichtung ist in der Regel Soziologie als Nebenfach wihlbar, womit effektiv
an 29 von 31 Hochschulen Soziologie gewihlt werden kann.

Die beiden Nebenfiicher werden aus einem Spektrum von meistens sechs bis
acht Fichern gewihlt. Unter diesen sind - neben Soziologie - Rechtswissen-
schaft, Wirtschaftswissenschaften, Sprachen, Geschichte, Vélkerkunde, aber in
einigen Fillen auch Ficher der physischen Geographie wie Agrar-, Bio- und
Erdwissenschaft, Meteorologie, Geologie oder Botanik zu finden.

Themenbereiche der Nebenfachlehre in Soziologie kénnen nach den Studien-
ordnungen sein: Gemeinde- und Siedlungssoziologie, Planungssoziologie, Stadt-
und Landsoziologie, Agrarsoziologie, Entwicklungssoziologie, Methoden der
empirischen Sozialforschung, Sozialstruktur der Bundesrepublik, Soziale Bewe-
gungen, Sozialisation und Bildung.

In jedem Nebenfach sind ca. vier Leistungsnachweise zu erbringen. Die Prii-
fungen im Vordiplom und Diplom erfolgen in der Regel miindlich.

Die Nebenficher werden mit durchschnittlich 20 Semesterwochenstunden
studiert, wobei der Umfang zwischen zwolf und 40 Semesterwochenstunden
variiert. Die Priifungsimter gaben in der Mehrzahl der Fille an, da8 Soziologie
1990/91 von weniger als 20 Prozent der Studierenden gewihlt wurde. Nur in
Ausnahmen wurden bis iiber 40 Prozent angegeben.

Der groBziigig bemessene zeitliche Umfang des Nebenfachstudiums der So-
ziologie bei gleichzeitig sehr begrenzter Nachfrage flihrt in der Regel dazu, daf
die an soziologischen Fragen interessierten Studierenden der Geographie Lehr-
veranstaltungen von Hauptfachsoziologen besuchen miissen, da ein eigenstindi-
ges Angebot in dieser Grofenordnung sich "nicht rechnet”.
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Es werden von den Hauptfachsoziologen, deren Lehrveranstaltungen besucht
werden miissen, deshalb nur selten Lehrveranstaltungen angeboten, die speziell
auf die Interessenlagen der Geographen zugeschnitten sind. Die Studierenden
miissen oftmals in einer Art Selbstorganisation anschluffihiges Wissen der So-
ziologie mit ihren geographischen Fachinhalten und den Erfordernissen der Be-
rufspraxis verkniipfen. Studierenden der sozialwissenschaftlichen Studienrich-
tungen diirfte diese Leistung leichter fallen als den an der physischen Geogra-
phie orientierten Geographen, in deren Studium die Soziologie - wenn tiberhaupt -
nur untergeordnete Bedeutung als Wahlfach hat.

Die relative Einheitlichkeit der Einbindung der Soziologie in die Curricula
der Studiengéinge der Geographie als Nebenfach erlaubt es, einen einzigen Stu-
diengang ausfithrlicher darzustellen und die iibrigen nur hinsichtlich ihrer Be-
sonderheiten zu behandeln. Der ausgewihlte Studiengang stellt allerdings darin
eine Besonderheit dar, daB ein besonderer Akzent auf die Methoden der Sozio-
logie gelegt wird.

Soziologie ist in diesem Studiengang, der keine getrennten Studiengangsrich-
tungen vorsieht, als Wahlpflichtfach im Grund- und Hauptstudium vorgesehen.
Das Angebot der Nebenflicher erstreckt sich auf acht Fidcher der sozialwissen-
schaftlichen und der physischen Geographie. Ein Nebenfach hat im Grund- und
Hauptstudium einen Umfang von jeweils 15 Semesterwochenstunden.

Ein inhaltlicher Schwerpunkt der Lehre der Soziologie in diesem Studiengang
liegt auf den quantitativen Methoden der empirischen Sozialforschung. Die Prii-
fungen in Soziologie als Nebenfach umfassen im Grundstudium eine Klausurar-
beit und als Pritfungsvorleistung Leistungsnachweise in Mikro- oder Makroso-
ziologie und die erfolgreiche Teilnahme an zwei Statistikveranstaltungen; im
Hauptstudium eine Klausurarbeit sowie eine miindliche Priifung und als Prii-
fungsvorleistung Leistungsnachweise in zwei Kursen der Methoden der empiri-
schen Sozialforschung und in einem Seminar mit nicht niher festgelegter The-
matik bzw. einer Ubung, Die Priifungsvorleistungsnachweise kénnen durch Klau-
suren, Referate, Hausarbeiten oder Hausaufgaben erbracht werden.

Dieses vergleichsweise umfangreiche und gut durchstrukturierte Curriculum
der Soziologie wird durch das Lehrangebot von insgesamt vier Hochschullehrern
realisiert, deren Lehrveranstaltungen sowohl fiir Studierende der Soziologie als
Hauptfachstudium als auch fir Studierende anderer Studienginge - neben den
Geographen auch Psychologen und Wirtschaftswissenschaftler - geéffnet sind.
Bei den Befragten handelt es sich durchweg um Wissenschaftler mit Arbeits-
schwerpunkten in verschiedenen Teilbereichen der Soziologie, die sich unterein-
ander und mit anderen Fachkollegen iiber ihre studiengangstibergreifende Lehre
absprechen. Die Lehrangebote dieser Hochschullehrer sind entweder wegen der
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Methoden der empirischen Sozialforschung oder sonst anschlu8fshiger Themen-
gebiete fiir Geographen von Interesse.

Die Vorlesungen werden von 50 bis 120 Horern besucht; an den Seminaren
und Ubungen nehmen zwischen 15 und 40 Studierende teil. Nur ein geringer
Teil von ihnen sind allerdings Geographen. Insgesamt wurden von den Befrag-
ten innerhalb eines Jahres nur 14 Studierende in Grund- und Hauptstudium ge-
priift. Examensarbeiten wurden nicht betreut, da in einem Nebenfach kein Ex-
amensthema gew#hlt werden kann. Ein Besuch ihrer Lehrveranstaltungen durch
die Studierenden in inhaltlicher Abfolge wird von den Befragten in der Regel
gewiinscht.

Entsprechend der fehlenden Ausrichtung auf die Gegensttinde der Geographie
werden mit den Lehrenden der Geographie selber keine Absprachen getroffen.
Das Lehrangebot der Soziologie ist insofern vollkommen losgelsst von dem Qua-
lifikationsprozeB im tibrigen.

Ein Befragter spricht von "unterschiedlichen Auffassungen iiber wissenschaft-
liche Standards im eigenen Fach"”, ein anderer spricht von einer Fragmentierung
des Fachs und bedauert, daB es keine guten Lehrbticher der Soziologie fiir diesen
Zweck gebe. Daraus ergeben sich aber keine Veridnderungen fiir das Curriculum
der Geographie.

Methoden der empirischen Sozialforschung und Statistik werden entspre-
chend ihrer herausragenden Stellung von fast allen Befragten gelehrt. Ansonsten
werden Themen wie "Migration und interkulturelle Beziehungen" und "Bevolke-
rungssoziologie" angeboten, oder es werden allgemeine Einfilhrungen in die
Soziologie gegeben, aber auch iibergreifende Theorien werden behandelt.

Der Informationsstand der Befragten hinsichtlich der Berufsanforderungen an
Absolventen ist uneinheitlich. Neben Kontakten zu Vertretern der Berufspraxis
und eigenen Forschungsarbeiten steht die Mitwirkung in der DFG.

Die Befragten haben keine einheitliche Meinung hinsichtlich der beruflichen
Verwendbarkeit soziologischen Wissens. Lediglich die Kenntnisse sozialwissen-
schaftlicher Methoden zur Verwendung in der Berufspraxis werden - wie in die-
sem Studiengang nicht anders zu erwarten - von allen Befragten hoch einge-
schiitzt. Dabei wird von den Befragten Wert darauf gelegt, "eine Umsetzung
theoretischer Fragestellungen in empirische Forschungsprobleme zu leisten", wie
es einer der Befragten formuliert. Von der Mehrheit der Befragten wird auBler-
dem versucht, an Fragestellungen der Geographie anzukniipfen. Dariiber hinaus
suchen sie auch Einblicke in libergreifende gesellschaftliche Zusammenhinge zu
geben.

Es bestehen derart wenige Kontakte zu den Lehrenden der Geographie, daBl
von keinem der Befragten eine Einschétzung darilber abgegeben werden konnte,
welche Meinung sie von der Soziologie als Nebenfach haben.
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Die wenigen Studierenden der Geographie, die den Weg zur Soziologie ge-
funden haben, werden von den Befragten jedoch einmiitig als fachlich an der
Soziologie interessiert beschrieben. Negativen Beurteilungen der Soziologie als
"politischer Ideologisierung” oder hnlichem sind die Befragten bei den Studie-
renden kaum begegnet.

Nur ein Befragter traut wenigstens einigen Studierenden zu, weiterfithrende
soziologische Fachliteratur zu lesen und soziologische Fachtermini zu verwen-
den.

Fazit: Die Lehrgestalt der Soziologie in diesem Studiengang ist durch den Wi-
derspruch zwischen hohem Stundenanteil als Wahlfach und geringer Zahl der
dieses Fach wéhlenden Geographiestudenten gekennzeichnet, so daB fiir diese
kein auf ihre Berufspraxis ausgerichtetes Lehrangebot erbracht werden kann, da
dafiir auch die personellen Voraussetzungen fehlen. Die Probleme der Lehre der
Soziologie als Hauptfach tibertragen sich damit zugleich auf das Nebenfach. Als
harter Kern bleibt aber ein durchstrukturiertes Angebot an Methodenlehre. Das
Nebenfach ist insofern von dem Qualifikationsproze im Hauptfach isoliert und
wird auch so von der Mehrzahl der Studierenden wahrgenommen, wihrend die
von sich aus Interessierten um so besser auf ihre Kosten kommen.

Besonderheiten in anderen Studiengcdingen der Geographie

An den anderen vier Hochschulen, an denen von uns die Lehrgestalt der Sozio-
logie im Diplomstudiengang Geographie untersucht wurde, entspricht die Stel-
lung der Soziologie im Curriculum dieser Studienginge der voraufgehenden
Darstellung, ohne daB eine besondere Akzentuierung auf die Methoden der em-
pirischen Sozialforschung vorhanden wére. Das Lehrangebot ist auch hier ein-
fach das der Hauptfachsoziologen, die auf Grund ihrer Lehrgebiete bzw. nach
Absprache im Fachbereich dazu "ausersehen" worden sind, ihre Lehrveranstal-
tungen u.a. auch fiir Studierende der Geographie zu 6ffnen. Die Anzahl der Stu-
dierenden, die sich fir Soziologie als Nebenfach entscheiden, ist in allen diesen
Studieng#ingen gering.

Gleichwohl verbleibt Spielraum fiir eine Orientierung an den Berufsaufgaben
der Geographen. Ein Befragter bietet an: "Umwelt und Gesellschaft, Regional-
entwicklung, Internationaler Vergleich". Er organisiert seine Lehrveranstaltun-
gen in Form von Projekten mit intensiveren Partizipationsmoglichkeiten fiir die
Studierenden. Es geht dem Befragten dabei sowohl um die Verwendbarkeit in
der alltiglichen Berufsarbeit als auch um die Vertiefung von Fragestellungen der
Geographie. Er informiert sich auch eingehend tiber die Berufsanforderungen.
Die Studierenden dieses Studienganges fiihrt gerade auch politisches Interesse in
seine Lehrveranstaltungen. Sie unterscheiden sich in ihrem Engagement nicht
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von den Studierenden der Soziologie. Fiir ihn gibt es "tatsdchlich keine Probleme
mit den Geographiestudenten".

In einem anderen Studiengang lehrt ein Soziologe, der sich fiber Kontakte zu
Vertretern der Berufspraxis und eigene Forschungen hiufig iiber die Berufsan-
forderungen der Geographie informiert, unter anderem ilber "Stadt- und Sied-
lungssoziologie und Soziale Mobilit#t" und méchte dazu beitragen, interdiszipli-
nire Zusammenarbeit in Forschung und Praxis vorzubereiten. Intensiv ist auch
die von ihm durchgefiihrte Studienberatung.

Ein Gegenbeispiel bietet ein Befragter, der allein allgemeine soziologische
Themen lehrt, die nicht an Gegenstandsbereiche der Geographie ankniipfen. Er
sagt selbst, von ihm wiirden auf Grund der "Vorgabe der Prifungsordnung, die
ich nicht gemacht habe", seine Hauptfachlehrveranstaltungen auch fiir Studieren-
de der Geographie gedfnet, die sich dann dem soziologischen Charakter seiner
Lehrveranstaltungen anzupassen hitten. Dies gelingt den Studierenden der Geo-
graphie nach seinem Urteil jedoch - von den ohnehin Interessierten abgesehen -
nur oberflédchlich.

Weiterfiihrende Interpretationen

Dieses Fach hat seine Bezugsdisziplinen einerseits in den Naturwissenschaften,
anderseits in den Wissenschaften vom Menschen bzw. den Gesellschaftswissen-
schaften und kennt in der Regel auch zwei entsprechende Professionalisie-
rungsrichtungen. Daneben ist u.a. Soziologie als Nebenfach wihlbar, das dann
auch in dem beachtlichen Umfang von ca. 20 Semesterwochenstunden studiert
werden mufl. Dies ermdglicht, theoretische und methodische Fachstandards mit
Anwendungsbeziigen fir die Geographen sinnvoll zu verkniipfen. Priifungen si-
chern das Angebot angemessen ab.

Zum Verstindnis des damit an sich mdglichen Beitrags der Soziologie zur
Ausbildung der Geographen sind, wenn auch nur skizzenhaft, die wissenschafts-
geschichtlichen Implikationen des Begriffs "Sozialgeographie" zu berlicksichti-
gen: Im Unterschied zur Anthropo- oder Kulturgeographie handelt es sich hier-
bei um Forschungsrichtungen, die sich u.a. in Osterreich, in Miinchen und im
angelsdchsischen Raum entwickelt haben, indem sie Raumbeziige und genuin
soziologische Aspekte, wie z.B. sozialen Aufstieg in Bildungseinrichtungen auf-
einander beziehen; etwa um regionale Disparititen von Bildungschancen aufzu-
weisen. Threr eigenen Wissenschaftsbiographie nach handelt es sich um Geogra-
phen; die Art und Tragfihigkeit der Aneignung soziologischer Theorien und Er-
kldrungsmodelle ist sowohl innerhalb des Faches Geographie wie auch der So-
ziologie umstritten. Fiir die hier interessierende Qualifikation der Studierenden
der Geographie bedeutet dies, daB nur dort, wo solche Forschungstraditionen ge-
pflegt werden, unter Sozialgeographie etwas den soziologischen Angeboten Ver-



166

wandtes angeboten wird, das aber gleichwohl in allgemeine Theorie- und Wis-
sensbestdnde der Geographie eingebunden bleibt. Fiir die Soziologie bleibt bei
einer solchen Ausrichtung der Sozialgeographie allerdings eine eher marginale -
und als solche dann nicht weiter problematisierte - Rolle als Wahlfach neben an-
deren Wahlfiichern zur Horizonterweiterung.

In den meisten Fillen - wie sie hier auch von uns vorgestellt worden sind - ist
allerdings "Sozialgeographie" als Anthropo- bzw. Kulturgeographie etabliert
und nimmt sich eher des geschichtlichen Wandels von Populationen und der kul-
turellen Manifestationen im Raum an als institutionalisierten Vergesellschaf-
tungsformen. Soziologie kann hier als eigenstindiges Nebenfach studiert wer-
den; die Verbindung zur Geographie mul3 dann allerdings von den Studierenden
selbst hergestellt werden. Dann aber kdnnen durchaus Berufsbeziige auch inner-
halb eines genuin soziologischen Lehrangebotes hergestellt werden.

3.11 Psychologie

Die curriculare Stellung der Soziologie im Diplomstudiengang Psychologie ist
sehr einheitlich: In der Regel ist Soziologie Wahlpflichtfach, das nur von weni-
gen interessierten Studierenden gew#hlt wird. Der Stundenumfang liegt bei
durchschnittlich acht Semesterwochenstunden, so da nur Grundlagen der Sozio-
logie oder ausgewdihlte, inhaltlich anschluBfihige Themenbereiche der Soziolo-
gie angeschnitten werden koénnen. Entsprechend wird meistens nur ein Lei-
stungsnachweis als Pritfungsvorleistung gefordert. Leistungsnachweise sind z.B.
Referate mit anschlieBender schriftlicher Ausarbeitung. Klausuren werden in der
Regel in Soziologie nicht geschrieben.

An 31 der 35 wissenschaftlichen Hochschulen im Untersuchungsgebiet, an
denen Psychologie mit dem AbschluB Diplom studiert werden kann, ist Sozio-
logie aus folgendem F#cherkanon von Bezugswissenschaften der Psychologie
wihlbar: Informatik, Kriminologie, Statistik, Pddagogik, Philosophie, Physiolo-
gie, Psychopathologie, Volkerkunde und Zoologie. Die Befragten ebensowohl
wie die Priifungsdmter schétzen den Anteil der Studierenden, der sich fiir Sozio-
logie als Wahlpflichtfach entscheidet, auf fiinf bis zehn Prozent.

Die auBerordentlich einheitliche Regelung der Priifungsordnungen erméglicht
es, die Lehrgestalt der Soziologie fiir die embezogenen Hochschulen zusammen-
fassend darzustellen.
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Falldarstellungen

An vier Hochschulen wurde im Rahmen unseres Projektes die Lehrgestalt der
Soziologie erhoben, wobei an jeder dieser Hochschulen jeweils ein Lehrender
der Soziologie befragt wurde, der fiir das Lehrangebot fiir Studierende der Psy-
chologie verantwortlich zeichnet. Es sind dies an allen einbezogenen Hochschu-
len Hauptfachsoziologen, die ihre Lehrveranstaltungen auch fir Studierende an-
derer Studiengiinge, u.a. der Psychologie, ¢ffnen, diese also nicht speziell auf
Studierende dieses Studienganges ausrichten.

Die Verkniipfung von Hauptfach- und Nebenfachlehre bereitet den Befragten
keine besonderen Schwierigkeiten: Einer weist dezidiert auf seine "interdiszipli-
ndre Verkniipfung von Lehre und Forschung in Psychologie und Soziologie"
hin, die Gibrigen gehen von der Deckungsgleichheit ihrer Lehrangebote fiir So-
ziologen und Psychologen aus, insofern sie - aus soziologischer Sicht - an The-
menbereiche ankniipfen, die auch fiir Psychologen interessant sind, wie z.B. So-
zialpsychologie, Medizinsoziologie, Familie, Jugend, Biographie, Medien etc.
Die Lehrangebote der Befragten erstrecken sich neben Grundlagenwissen immer
auch auf das, was an den QualifikationsprozeB in der Psychologie "anschluB-
fahig" ist. Neben Veranstaltungen zur Geschichte der Soziologie und zur Sozial-
struktur Deutschlands finden sich vielfach Themen wie "Handlungstheoretische
Ansitze der Soziologie", "Theorie der Emotionen", "Sozial- und Gesundheitspo-
litik", "Massenmedien und Kommunikationssoziologie"”, "Biographie und Le-
benslauf" oder "Ausgewihlte Probleme der Jugendsoziologie". AuBerdem wer-
den auch Querschnittsthemen wie "Neue Produktionskonzepte” oder "Organisa-
tionssoziologie" angeboten.

Absprachen mit Kollegen der Soziologie sind bei dieser eindeutigen Veranke-
rung der Befragten in der Soziologie selber die Regel. Die Befragten nehmen
gleichwohl nicht an, daB ihre Kollegen konkrete Vorstellungen von ihren Um-
setzungsproblemen in der Lehre fiir Studierende der Psychologie haben; dies
stelle vielmehr die Ausnahme dar.

Abstimmungen mit den Kollegen der Psychologie finden nicht statt. Einer der
Befragten erklirt, daB er lediglich im Rahmen seiner interdiszipliniren For-
schung mit Psychologen kooperiert; Fragen der Lehre werden hier jedoch nicht
erortert.

Die Befragten lehren zumeist in Seminaren mit durchschnittlich 20 Teilneh-
mern und Vorlesungen mit bis zu 100 Hoérern. Der Anteil der Studierenden der
Psychologie hieran ist gering. Zumeist sind es nach Einschitzung der Befragten
fiinf bis zehn Prozent der Studierenden der Psychologie, die Soziologie als
Wahlpflichtfach wihlen; einer der Befragten erklirt, daB dies umgerechnet etwa
"fiinf bis sieben Studierenden pro Studienjahr" entspricht. In der Regel fallen
Priifungen in nennenswertem Umfang nicht an. Ein Befragter nennt 20 Prozent
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Wahlpflichtfachstudierende. Er hat in einem Jahr auch 15 miindliche Priifungen
im Vordiplom und zehn im Diplom abgenommen. Examensarbeiten werden von
keinem der Befragten betreut.

Einige der Befragten sehen die Vermittlungsprobleme ihrer Lehre in der
"wissenschaftstheoretischen und politischen Heterogenitt" der Soziologie. Die
Auffassung "anything goes" werde allzu oft in der Lehre praktiziert. Die Sozio-
logie werde daher von den Studierenden flir "weltfremd" gehalten. Diese negati-
ve Riickkoppelung erschwert den Wissenstransfer nicht unerheblich. Als Aus-
weg aus dieser fachinternen Problematik wird von einem der Befragten die Er-
hohung der Semesterwochenstundenzahl auf 20 vorgeschlagen, denn dann kénne
neben einem etwas breiteren soziologischen Grundwissen auch gerade auf solche
Themen eingegangen werden, die sowohl flir Soziologen als auch fiir Psycholo-
gen interessant seien.

Informationen iiber die Berufsanforderungen weisen ein deutliches Gefille
auf, je nach Involviertheit der Befragten in die Psychologie.

Die stédrker in psychologische Fachbeziige eingebundenen Lehrenden nennen
im Gegensatz zu ihren Kollegen die berufliche Verwendbarkeit soziologischen
Wissens als sehr wichtiges Lehrziel, wihrend sie flir jene keinen besonderen
Stellenwert besitzt. Einblicke in gesellschaftliche Zusammenhinge méchten da-
gegen fast alle Befragten vermitteln. Von einem der Psychologie eher fernste-
henden Soziologen wird als ein iiber abfragbare Wissensbestinde hinausgehen-
des Lehrziel die Vermittlung "soziologischer Denkweise" angestrebt. Er nennt
es: "Analyse der ‘Situationslogik’, der Einfliisse von sozialen Kontexten auf das
Handeln von Individuen und Gruppen." Er mochte damit habituelle Kompeten-
zen, wie "diskutieren lernen" und "wissenschaftlich denken lernen”, vermitteln.

Auch bei der Einschédtzung der Einstellungen der Kollegen der Psychologie
gegeniiber der Soziologie ergibt sich eine divergierende Sicht der stirker und der
schwicher an Psychologie interessierten Lehrenden. Wahrend letztere eine star-
ke Ablehnung bei den Kollegen der Psychologie vermuten, meinen die mit Fra-
gestellungen der Psychologie vertrauten Lehrenden, daB die Kollegen der Psy-
chologie das Lehrangebot der Soziologie als eine Ergénzung zum Lehrangebot
der Psychologie akzeptieren und teilweise sogar meinen, daBl es gemeinsamen
Lehrzielen dienlich sei.

Die Vorverstindnisse der Studierenden der Psychologie von der Soziologie
schétzen die Befragten aber gleich ein: Filr sie sei Soziologie eine Fachwissen-
schaft wie andere auch, aber mit begrenzten beruflichen Verwendungsméglich-
keiten. Noch groBeres Interesse haben die Studierenden aber nach dem Urteil ei-
nes Befragten schlicht an der "Benotung".

Der Lehrveranstaltungsstil ist bei allen Befragten von der fur Soziologen typi-
schen Diskursivitit bestimmt. Lehrveranstaltungskritik am Ende des Semesters
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ist durchaus tiblich. Einer der Befragten fiihrte eine "Evaluationsbefragung in der
Einflihrungsveranstaltung" durch.

Bis auf einen der Befragten, der nur am Rande mit Studierenden der Psycho-
logie Kontakt hat, wird deren Studierverhalten positiv beurteilt: Sie sind regel-
méBig anwesend, verstehen den Lehrstoff in seinen Grundziigen und kénnen ihn
auch wiedergeben. Ein Befragter glaubt auch, daB die meisten von ihnen zu ei-
gensténdiger Lektiire weiterfithrender Literatur in der Lage seien.

Fazit: Das Studium der Soziologie fordert von den Studierenden der Psychologie
ein hohes MaB an Eigeninteresse an diesem Studienfach. Dies gilt um so mehr,
als der Stundenumfang des Wahlpflichtfachs Soziologie gering ist und dement-
sprechend Leistungsnachweise nur in minimalem Umfang gefordert werden.
Entsprechend ist die Rolle der Soziologie in der Psychologie, zumindest an den
einbezogenen Hochschulen, stark von dem eigenen Interesse der Lehrenden an
Fragestellungen der Psychologie abhingig. Fehlt dieses Interesse, so ist ein spe-
zifisch auf die Belange der Studierenden der Psychologie ausgerichtetes sozio-
logisches Lehrangebot eigentlich nicht auszumachen; sondern es handelt sich
dann um eine Hauptfachlehre fiir Soziologen mit nur losen Ankniipfungspunkten
fiir Psychologen.

Weiterfiihrende Interpretationen

Soziologische Forschung und Lehre ist in den methodischen Grundlagen und in
Gegenstandsbereichen wie Soziologie der Lebensalter, der Schule und auch der
Gruppe undenkbar ohne ihre Beziige zur, z.T. auch ihre Herkunft aus der Psy-
chologie. Auch hat in vielen Diplomstudiengéngen der Soziologie Psychologie
den Status eines unabdingbaren Nebenfachs. Um so erstaunlicher ist es, daf in
den relativ einheitlichen Studien- und Priifungsordnungen der Psychologie sich
Soziologie fast ausnahmslos unter einem uneinheitlichen Strau von Féchern des
Wahlpflichtangebotes findet, die erst im Hauptstudium wihlbar sind. Ent-
sprechend heterogen sind die Lehrangebote. Zudem wird dieses Fach, von loka-
len Ausnahmen abgesehen, eher "abgew#hlt".

Diese - im ganzen gesehen - eher zufillige curriculare Einbindung der Sozio-
logie innerhalb des an sich ja festen Rahmens der psychologischen Ausbildung
verweist auf divergierende Verstindnisse des Zusammenhangs bzw. der Interak-
tion zwischen psychischen und gesellschaftlichen Strukturen. Wéhrend aus in-
dividualpsychologischer Perspektive der gesellschaftliche Kontext als einer unter
vielen EinfluBfaktoren erscheint, der soziale Wahmehmungen und das Verhalten
innerhalb von Gruppen und anderen Kollektiven beeinflult, wie z.B. das Stan-
dardwerk von Irle belegt, geht Soziologie von "objektiv" gegebenen gesellschaft-
lichen Strukturen aus, die Sozialisationsprozesse, Rollenverhalten, Einstellungen
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oder auch Vorurteilsbildung als solche aus libergreifenden gesellschaftlichen
Entwicklungen heraus auch dann verstehbar machen, wenn die psychischen Dis-
positionen und Reaktionen aller beteiligten Akteure nicht im einzelnen nachvoll-
zogen werden kénnen. In dem divergierenden Verstindnis beider Disziplinen
von Sozialpsychologie kénnten so die Probleme der Lehrgestalt der Soziologie
in diesem Studiengang bereits vorgezeichnet sein.



Zusammenfassung

4.1 Fragestellung und Methode

Gegenstand der Untersuchung war die "Lehrgestalt" der Soziologie in anderen
Studiengéingen wie z.B. Volkswirtschaftslehre, Raumplanung, Rechtswissen-
schaften, Agrarwissenschaften, Medizin und Maschinenbau. Im Zusammenhang
mit den Studienreformen in den sechziger Jahren wurden entsprechende Lehr-
veranstaltungen in die Priifungs- und Studienordnungen aufgenommen, um den
Gesellschaftsbezug der Studienginge - so wie man ihn damals verstand - zu
verstirken. Mit der Untersuchung sollten Informationen iiber den Beitrag der
Soziologie zu der Berufsqualifikation in anderen Studiengéngen gewonnen wer-
den. Dieser Beitrag kann auch in der Orientierung iiber den gesellschaftlichen
Rahmen klinftiger Berufstitigkeit der Hochschulabsolventen bestehen. Dagegen
war die allgemeine - u.U. gesellschaftskritische - Bildungsaufgabe der Soziolo-
gie als Lehrdisziplin nicht Gegenstand der Untersuchung.

Den Ausgangspunkt der Studie bildet ein "Curriculummodell", nach dem die
beteiligten Fachdisziplinen inhaltliche und methodische Beitriige zur Qualifika-
tion der Studierenden zu leisten haben, die im Hinblick auf die Losung kiinftiger
beruflicher Aufgaben aufeinander abgestimmt sind. Auch von der Soziologie
wird ein solches, an das Hauptfachstudium "anschluBfihiges" Lehrangebot er-
wartet. Dabei gehen wir von der Annahme aus, dafl diese "Anschlufifshigkeit"
unter anderem davon abhingt, inwieweit die Lehrgestalt der Soziologie mit der
Lehrgestalt des Hauptstudienfaches - wir sprechen in diesem Zusammenhang
unter anderem von dem EinfluBl unterschiedlicher Fachkulturen - im Qualifika-
tionsprozeB der Studierenden in Einklang gebracht werden kann.

Die Erhebung der Lehrgestalt der Soziologie in anderen Studiengéingen wurde
von 1992 bis 1994 an den wissenschaftlichen Hochschulen der alten Bundesliin-
der durchgefithrt. Zunéchst wurden die Priifungs- bzw. Studienordnungen ana-
lysiert. Darauf aufbauend wurden Hochschullehrer in ausgewihlten Studiengiin-
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gen zunichst schriftlich und danach erginzend telefonisch befragt. Die Erhe-
bungsergebnisse wurden mit Hochschullehrern der Hauptstudienginge und Ex-
perten aus der Berufspraxis diskutiert.

Die Hochschullehrerbefragung wurde in den fiir die Lehrgestalt der Soziolo-
gie wichtigsten Studiengdngen durchgefiihrt!, wobei fiir jeden Studiengang je
nach dem Grad der Unterschiedlichkeit der Priifungs- bzw. Studienordnungen
zwischen sieben und vier, in der Regel fiinf, Hochschulorte einbezogen wurden.
Die Hochschulen wurden so ausgewihlt, dal sowohl ldnger bestehende Hoch-
schulen als auch Hochschulneugriindungen in méglichst breiter regionaler Streu-
ung beriicksichtigt wurden. Insgesamt wurden so in 71 Studiengéingen an den
einzelnen Hochschulen 130 Soziologie Lehrende befragt. Die Antwortquote er-
reichte 94 Prozent.

Unser Forschungsansatz unterscheidet sich wesentlich von Meinungsumfra-
gen in der Hochschulforschung, die nicht auf die je spezifischen Studien-
gangsstrukturen bezogen sind. Er zielt als Mehrebenenuntersuchung ab auf typi-
sche Konfigurationen der Lehrgestalten der Soziologie, nicht auf Ergebnisse von
Haufigkeitsverteilungen isolierter Antworten von Hochschulangehéorigen.

4.2 Ergebnisse

Aus der Analyse der Priifungs- bzw. Studienordnungen ergab sich folgende
Gruppierung der Studiengéinge nach dem Ausmal der curricularen Einbindung
soziologischer Lehrangebote:

- Sehr gut eingebunden mit hohem Pflicht- und Wahlpflichtstundenanteil in
den Lehrplan ist Soziologie in den Diplomstudiengéingen der Piddagogik und
Sozialpédagogik.

- Mit ausreichendem Pflicht- und Wahlpflichtstundenanteil im Lehrplan ist
Soziologie eingebunden in den Diplomstudiengdngen Agrarwissenschaften,
Oecotrophologie, Raumplanung, Sportwissenschaften und den integrierten
wirtschafiswissenschaftlichen Studiengéingen.

- Nur als Wahlpflichtfach, d.h. "abwihlbar", jedoch mit relativ hohem Stun-
denanteil, ist Soziologie in die Lehrpline der Geographie und Statistik einge-
bunden.

- Ebenfalls als Wahlpflichtfach, aber mit geringerem Stundenanteil, erscheint
Soziologie in den Lehrplénen der Diplomstudiengénge Architektur, Psycho-

Das waren: Betriebswirtschafislehre, Volkswirtschaftslehre, integrierte Wirtschaftswissen-
schaften, Rechtswissenschaften, Agrarwissenschaften, Architektur und Raumplanung, Ma-
schinenbau, Medizin, Pddagogik, Informatik, Sportwissenschaften, Geographie und Psy-
chologie.
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logie und in der Regel in Betriebswirtschaftslehre, Volkswirtschaftslehre und
Wirtschaftspadagogik.

- Uberwiegend nur mit geringem Stundenanteil als Wahlpflichtfach oder als
bloBes Wahlfach unter einer Vielzahl von Studienalternativen findet sich So-
ziologie in den Lehrpldnen der Technikstudienginge.

- Schwach eingebunden mit einem geringen Pflichtstundenanteil im Grundstu-
dium, z.T. ergénzt durch Wahlangebote im Hauptstudium, ist die Soziologie
in den Studiengéngen der Humanmedizin und der Rechtswissenschaften.

- Einen Sonderfall stellen die Studiengénge der Informatik und Wirtschaftsin-
formatik dar, in denen Soziologie z.T. gar nicht, z.T. aber mit einem erhebli-
chen Pflicht- und einem hohen Wahlpflichtstundenanteil in die Lehrplédne ein-
gebunden ist.

- Die theologischen Studienginge beider groflen Konfessionen weisen nicht
unerhebliche Anteile an Pflicht- und Wahlpflichtangeboten christlich geprag-
ter Gesellschaftslehre auf.

Die Befragung der Hochschullehrer und Hochschullehrerinnen ergab folgende

Antwortverteilungen zu zentralen Aspekten der Lehrgestalt der Soziologie in an-

deren Studiengingen, die allerdings nicht auf alle an den Hochschulen in den al-

ten Bundesldndern dergestalt Lehrenden mit hinreichender statistischer Wahr-
scheinlichkeit tibertragen werden kann:

- Zwar gehort etwa die Hilfte der Lehrenden nicht dem Fachbereich bzw. der
Fakultit des anderen Studienganges sondern einer soziologischen Fakultit
(bzw. einem Fachbereich) an, aber sie halten im Durchschnitt mehr als die
Hilfte ihrer Lehrveranstaltungen fiir die Studierenden des anderen Studien-
ganges ab. Die damit verbundenen Probleme #uflern sich darin, daB nur rund
zwei Fiinftel der Befragten meinen, dabei ihre fachwissenschaftlichen Stan-
dards durchhalten zu kénnen, eine ebenso groBe Gruppe nicht mit kontinuier-
lichem Besuch aufeinander aufbauender Veranstaltungen durch die Studie-
renden rechnet und die Mehrzahl nicht entsprechend ihrem Lehrangebot aus-
reichend an den Zwischen- und AbschluBlpriifungen beteiligt ist. Die Grenzen
der Einbindung in die Ausbildung im Hauptfachstudiengang werden auch
daran deutlich, daB sich nur die Hilfte der Befragten innerhalb der letzten vier
Semester mit Fachkollegen des anderen Studienganges in Lehr- und Prii-
fungsfragen abgestimmt hat.

- Unter den Informationsquellen dafiir, das eigene Lehrangebot konkret auf die
Berufsanforderungen an die Absolventen des anderen Studienganges bezie-
hen zu kénnen, nehmen, von der Fachliteratur abgesehen, Kontakte zu ent-
sprechend Berufstitigen, darunter auch eigenen Studienabsolventen, den er-
sten Rang ein, gefolgt von eigenen Forschungsprojekten, mit Abstand danach
erst eigenen einschligigen Berufserfahrungen und nur in wenigen Studien-



174 4. Zusammenfassung

gingen der Beteiligung an vorgeschriebenen Berufspraktika. Aus dem Zu-
sammenhang der Antworten kann man den Eindruck gewinnen, daB es - fiir
Soziologen typisch - gerade die empirische Forschungsarbeit in den Berufs-
feldern der Absolventen ist, deren Ergebnisse dann Eingang in die Lehre fin-
den, wihrend Gespriche mit "Praktikern" eher unverbindlich bleiben.

- Zielsetzung des Lehrangebotes der Befragten ist zum iiberwiegenden Teil,

Einblicke in gesellschaftliche Zusammenhénge zu geben; aber drei Viertel
wollen auch zur Vertiefung der fachlichen Ausbildung beitragen, und im-
merhin drei Fiinftel sehen ihre Lehre unmittelbar als Bestandteil der Berufs-
qualifikation an. Aus der ndheren Analyse ergibt sich, daB die Mehrzahl der
Befragten in diesen Zielsetzungen gar keinen Gegensatz sieht; was aber noch
nicht deren Verwirklichung einschlief3t.
Nur ein Drittel von ihnen meint, daB nach ihren Erfahrungen die Kollegen im
Hauptfachstudiengang mit ihren eigenen vereinbare Qualifikationsziele der
Soziologen anerkennen, und ebenso hiufig glauben sie, daB sie in ihr nur eine
Ablenkung von den eigenen Qualifikationszielen sehen. Am isoliertesten ar-
beiten, daran gemessen, die Rechtssoziologen, danach die Soziologen im Ma-
schinenbau, gefolgt von den Medizinsoziologen.

- Die Studierenden des jeweils anderen Studienganges billigen nach Einschiit-

zung von etwa drei Vierteln der Befragten der Soziologie zu, Einblicke in ge-
sellschaftliche Rahmenbedingungen ihrer spéteren Berufsarbeit zu geben, hal-
ten sie aber nur zu einem Viertel fiir unmittelbar beruflich verwendbar. Eine
gleich groBe Gruppe sieht in ihr "leeres Geschwiitz", seltener ideologische
Voreingenommenheit. Unter den Studierenden urteilen Mediziner und Rechts-
wissenschaftler am negativsten.
Entscheiden sich Studierende fiir Soziologie als Wahl(pflicht)fach, suchen sie
- darin #hnlich wie die Lehrenden selber - in ihr sowohl bessere Berufsquali-
fikation als auch (gesellschafts-)kritische Reflexion iiber den Rahmen der Be-
rufstitigkeit.

- Eher deprimierend ist - aus der Sicht der Befragten - das Studienverhalten
ihrer Studierenden: Die Mehrzahl der Teilnehmer ihrer Lehrveranstaltungen
besuchen diese zwar regelmiBig, jedoch sind nur einige fihig, den Lehrstoff
zusammenzufassen. Nur wenige kdnnen mit soziologischer Fachterminologie
umgehen oder sich der weiterfithrenden Fachliteratur widmen. Relativ viele
Studierende sind aber zu selbstéindiger Anfertigung von Hausarbeiten in der
Lage.

Demgegentiber widerspricht die hochschuldidaktische Strukturierung des
Lehrangebotes der in der letzten Zeit verallgemeinerten Kritik von seiten der-
jenigen, die sich zu Anwilten der Studierenden gemacht haben. Das zeigt sich
anhand der Vielzahl allgemeiner miindlicher Einfiihrungen, der nach Sitzungs-
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terminen gegliederten Veranstaltungspline und der thematisch gegliederten
Literaturiibersichten. Naturgemi8 ist die Strukturierung in den Seminaren am
ausgepréigtesten, und auch die hochschuldidaktische "Riickkoppelung" der
Lehre findet statt: In mehr als der Hilfte der Fille mit Diskussionen in den
einzelnen Veranstaltungen, seltener erst am Ende eines Veranstaltungsblocks
und erstaunlicherweise in etwa gleichem Umfang als Lehrveranstaltungskritik
am Ende eines Semesters.

Im folgenden werden die Ergebnisse der Analyse der Priffungs- bzw. Studien-
ordnungen und der Befragung der Hochschullehrer aufeinander bezogen, um die
Lehrgestalt der in beiden Erhebungen beriicksichtigten Studiengéinge jeweils
typisierend zu beschreiben. (Vgl. die ausfiihrlichen Interpretationen in Kap. 3):

- In den Wirtschafiswissenschafien wurde zwar innerhalb der Curricula der
Studiengtinge, die Betriebswirtschafislehre und Volkswirtschaftslehre wieder
zusammenfiihrten, auch z.T. die Soziologie reintegriert. Hier, wie in den ge-
trennten Studiengingen, bietet die Wirtschaftssoziologie, deren Spannweite
,human relations“ im Betrieb ebenso wie Werbung und die fiir Okonomen
nicht selbstverstiindliche methodisch angeleitete sozialwissenschaftliche Em-
pirie einschlieBt, eine tragfihige Verbindung zwischen Theorie und Be-
rufsaufgaben. Aber die Schwelle von der ohnehin genuin soziologisch inter-
essierten Minderheit der Studierenden zur Breitenwirkung kann doch nur an
einzelnen Hochschulen tiberschritten werden, an denen engagierte Lehrende
besonders auBerfachliche berufliche Handlungskompetenzen vor allem bei
Betricbswirten entwickeln konnen; wihrend sonst das Studienklima und auch
die Grundeinstellung mancher Wirtschaftswissenschaftler soziologischem
Denken eher eine Randposition zuweisen.

- In den Rechtswissenschaften hat die auslaufende Reformperiode der siebziger
Jahre, die eine gesellschaftsbezogene Reflexion juristischer Alltagspraxis ein-
schlof, zwar besonders an den norddeutschen Hochschulen noch ihre Spuren
hinterlassen. Soziologische Theoriebildung ist aber als Aspekt der Grundaus-
bildung neben Philosophie und Geschichte ohne unmittelbare Priifungsrele-
vanz neutralisiert, von Wahlangeboten fiir ohnehin Interessierte im weiteren
Studium abgesehen. Ein Briickenschlag zwischen den Disziplinen auf sozio-
logisch durchaus bearbeiteten Gebieten wie Kriminologie und Rechtstatsa-
chenforschung gelingt aber am ehesten noch doppelt wissenschaftlich aus-
gewiesenen Hochschullehrern. Sonst scheint die Divergenz zwischen ,,Kom-
plexititsreduktion in Gestalt der Fallssungsmethode und soziologischer
»Komplexititssteigerung® eine kaum zu iiberwindende Barriere zwischen den
Fachkulturen bzw. ihren Paradigmata der Erkenntnisgewinnung zu bilden.

- In der Architektur und stirker noch in der Raumplanung, in deren Curricula
Soziologie relativ gut integriert ist, kdnnen von ihr 8kologische, sozialriumli-
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che Aspekte und auch solche der Gesellschaftsplanung, ferner Kritik an Irra-
tionalitdten der Baupolitik sinnvoll auf kiinftiges Berufshandeln bezogen
werden. Entscheidend ist aber, ob der ganz andere Habitus der Architektents-
tigkeit und soziologische Lehrstile zueinander hin vermittelt werden kénnen;
- was offenbar am ehesten in gemeinsamer Projektarbeit gelingt.

- Im Maschinenbau haben gesellschaftswissenschaftliche Ficher seit langem
einen im Zuge der Hochschulreformen nach Kriegsende eingefithrten Kranz
allgemeinbildender Fécher abgelost. Zwar sind Lehrgebiete, die sich neben
anderen aus der Industriesoziologie und der Professionalisierungsforschung
ableiten, gut ausgebaut. Aber es gelingt doch kaum - wie immer von den oh-
nehin gesellschaftswissenschaftlich Interessierten abgesehen -, derart diver-
gierende berufliche Handlungsrationalitidten, Fachsprachen und auch Studien-
techniken zu integrieren; es sei denn, daB in Projekten, gemeinsamer Lehre
oder besonderen Studiengangsmodellen Ingenieurwissenschaftler und Sozi-
alwissenschaftler kontinuierlich kooperieren.

- In den Agrarwissenschafien ist Soziologie besonders innerhalb der wirt-
schafts- und sozialwissenschaftlichen Studienrichtung fest etabliert, und sie
versteht sich auch eher als Grundlagenwissenschaft neben anderen. Der fort-
dauernde Strukturwandel auf dem Lande bietet ihr nach wie vor viele thema-
tische Ansatzpunkte. Auf Barrieren des Studien-“Habitus“ stoft sie allerdings
tiberall dort, wo sich Studierende, bestirkt durch Hauptfachdisziplinen, eher
als Agraringenieure fithlen.

- In den erziehungswissenschaftlichen Diplomstudiengdngen, deren Absolven-
ten koordinierende, planende und beratende Funktionen neben den Lehrerbe-
rufen selber anstreben, ist Soziologie als Grundlagendisziplin in den Curricula
breit etabliert. Thematische Briicken zur Berufspraxis bietet das ganze Spek-
trum der Bildungssoziologie. Das Verhéltnis zu den Fachkollegen der P&d-
agogik ist - nach Abklingen der Reformeuphorie - entspannt und kollegial.
Entsprechend sind auch die Studierenden aufgeschlossen, sogar dann, wenn
ihnen soziologische Methodenkenntnis abverlangt wird. Probleme entstehen
am ehesten noch fiir alle beteiligten Disziplinen in bezug auf Studierfshigkeit
und Studienengagement derer, die auch sonst sich im Studium eher rezeptiv
verhalten. Nicht zu tibersehen ist die fachlich-methodische Konkurrenz der
Grundlagenwissenschaft Psychologie.

- Im Medizinstudium ist seit den siebziger Jahren in der Approbationsordnung
ein minimaler, nur bedingt priifungsrelevanter Lehranteil der Soziologie,
noch dazu in einer Art Konkurrenzverhiltnis zur Psychologie, wihrend der
ersten Studienphase vorgesehen. Die Medizinsoziologie ist demgegeniiber als
Forschungsdisziplin inzwischen unangefochten und auch als Lehrdisziplin
personell dank der Initiative einzelner z.T. gut reprisentiert. Thematisch rei-
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chen die Bezlige zur Berufspraxis von Sozialmedizin iiber das Arzt-Patienten-
Verhiltnis bis zur Organisationssoziologie des Gesundheitswesens, gestiitzt
auf die wachsende Kritik an der ,,Kérpermedizin“. Die Fachkulturen jedoch
bleiben einander weitgehend fremd, und der Verschulungsgrad des Medizin-
studiums gestattet erst in den letzten Studienphasen, aufgeschlossene Studie-
rende wissenschaftlich, bis hin zu Promotionsthemen, anzusprechen.

In den Sportwissenschaften ist Soziologie an den wichtigsten Hochschulorten
curricular gut etabliert. Thematische Beziige zur Berufspraxis ergeben sich
praktisch iiberall da, wo Sport als eine Form gesellschaftsbezogener Interakti-
on und Kommunikation begriffen wird. Das Verhiltnis zu den anderen am
Studium beteiligten Disziplinen mag z.T. ambivalent sein; fiir die Studieren-
den ist Soziologie aber offenbar ein priferiertes Wahlpflichtfach.

Die Informatik stellt den seltenen Fall der raschen und fast ,flichendecken-
den” Etablierung einer Hochschuldisziplin aufgrund von Berufsanforderun-
gen dar. Entsprechend wurde Soziologie curricular an einigen Hochschulorten
mit hoher personeller Reprisentation als Bezugswissenschaft fiir gesell-
schaftliche Anwendungsbereiche der Informatik ,eingeplant”. Thematische
Ankniipfungspunkte bieten u.a. die Organisationssoziologie, die Methoden-
lehre, aber auch die Kritik an der Informatisierung der Gesellschaft. Eine Ge-
fahr scheint sich fiir die Soziologie daraus zu ergeben, daB die andere Fach-
kultur sie vor die Alternative einer ,,weichen* Randdisziplin oder der fast vol-
ligen Instrumentalisierung unter Verlust der fachwissenschaftlichen Identitit
stellt.

Im Diplomstudiengang der Geographie sind sozialwissenschaftliche Deside-
rate Bestandteile des Studienschwerpunktes Sozialgeographie mit einer ei-
genstiandigen, z.T. umstrittenen Theorietradition der Geographen selber. An
Professionalisierungsbeziigen mangelt es der Soziologie als Wahlpflichtfach
nicht. Da aber die Studierenden sie nur selten ,,wéhlen“, entwickelt sich auch
nur selten ein spezielles Lehrangebot der ,,Hauptfachsoziologie® fiir sie; was
wiederum die Kontaktbarrieren zwischen den Fachvertretern - bei doch par-
tiell verwandten Fachkulturen - verstérkt.

In dem Diplomstudiengang Psychologie filhrt Soziologie als selten gewihltes
Wahlpflichtfach eher ein Schattendasein, wenn auch mit ausreichendem
Stundenanteil; und dies, obgleich doch in Teildisziplinen wie Sozialpsycho-
logie, Soziologie des Lebensalters oder auch Gruppensoziologie wichtige
thematische Uberlappungsbereiche bestehen und beide Disziplinen an der an-
deren als Ergidnzungsfach - auch methodisch - partizipieren konnten. Hier
scheinen aber - von der rein naturwissenschaftlich orientierten Psychologie
abgesehen - weniger die Fachkulturen als die forschungsleitenden Paradigma-
ta, vereinfacht gesagt, auf der einen Seite der individualpsychologische An-
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satz, auf der anderen der von den Vergesellschaftungsformen als solchen aus-
gehende, eine starre Barriere zu bilden.

Nach unserem Untersuchungsansatz kann es zwar keine zusammenfassende Aus-
sage iiber die ,,richtige” Lehrgestalt der Soziologie in anderen Studiengéingen ge-
ben, denn diese hingt jeweils von der spezifischen Anschlu3fahigkeit an den je-
weils anderen berufsbezogenen Qualifikationsprozel ab, wie die dargestellten
Studiengangsprofile gezeigt haben. Einige iibergreifende Voraussetzungen eines
sinnvollen Beitrages der Soziologie zur Berufsqualifikation in anderen Studien-
géngen ergeben sich gleichwohl:

- Unabdingbar ist offenbar eine Sicherung der soziologischen Lehrangebote in
den Priifungs- bzw. Studienordnungen im Grund- und Hauptstudium, wie sie
z.B. in der Pidagogik, den Agrar- und den Sportwissenschaften gegeben ist,
nicht aber in der Medizin.

- Dies muf} abgesichert sein durch eine addquate Beteiligung an den Pritfungen,
wie z.B. auch in den integrierten wirtschaftswissenschaftlichen Studiengin-
gen, nicht aber in den Rechtswissenschaften.

- Dieser Rahmen kann nur ausgefiillt werden, wenn die nach Lehrumfang und
Stundenzahl erforderlichen Hochschullehrer- und Mitarbeiterstellen vorhan-
den sind und auch nicht schrittweise abgebaut werden; wobei diese Stellen
sowohl innerhalb des anderen Studienganges, wie iberwiegend z.B. in den
Agrarwissenschaften, oder auBerhalb, in einer soziologischen Lehreinheit,
wie besonders in den Wirtschaftswissenschaften, lokalisiert sein kénnen.

- Unabdingbar ist dann aber, da} wirklich ein spezifisch auf die Qualifikati-
onsziele und Studienbedingungen des anderen Studienganges ausgerichtetes
Lehrangebot kontinuierlich erbracht wird; wobei hochschuldidaktisch oft ge-
rade der fiir Soziologen charakteristische diskursive Lehrstil anziehend wirkt.

- Wenn alle diese Voraussetzungen gegeben sind, kommt es zus#tzlich noch
darauf an, ob ein ,,Briickenschlag” sowohl zu den Qualifikationszielen als
auch zu der Lehrgestalt der anderen Disziplinen hin gelingt; wobei weder eine
Vereinnahmung in die anderen Disziplinen gewissermafBen als deren Infor-
mationslieferant noch eine deduktiv-theoretische Behandlung des Berufsfel-
des der anderen Disziplin als Spezialdisziplin der Soziologie eine optimale
Ldsung darstellen.

- Die Chancen dafiir, dafi ein solcher Briickenschlag gelingt, hingen nach unse-
ren Befunden letztlich von der Méglichkeit ab, die ,,Fachkultur* des anderen
Studienganges und diejenige der Soziologie in den Lehr-Lern-Prozessen zu-
einander in Beziehung zu setzen; was seinerseits auch davon abhingt, wie
weit die anvisierten Berufsrollen der Absolventen stirker instrumentell wahr-
genommen werden oder aber Spielraum auch fiir auBerfachliche Problemls-
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sungskompetenzen enthalten; wofiir dann genuin soziologische Erklirungs-
modelle von Nutzen sein kénnen.

Die Fachkulturen als integrierende Momente des Qualifikationsprozesses bilden
insofern den Rahmen fur Interdisziplinaritit der Studiengéinge. Obgleich dieses
Konzept zunichst eher heuristischer Art war, halten wir es durch die Vielzahl
der Befunde im ganzen fiir bestiitigt, wenngleich es ergdnzend noch anderer
Interpretationen bedurfte.

Dafiir spricht, da} die Wirksamkeit der Lehrgestalt der Soziologie sich nicht
deswegen an den im einzelnen dargestellten Widerstinden in den anderen Studi-
engiingen bricht, weil etwa die Relevanz der Forschungsergebnisse der korre-
spondierenden soziologischen Teildisziplinen in Frage gestellt wiirde; auch nicht
mangels hochschuldidaktisch durchdachter Umsetzung in der Lehre und auch
nicht wegen zu geringer Identifikation mit der jeweiligen Hochschullehrer-Rolle,
wie auch der Workshop zu den Forschungsergebnissen bestiitigte. Es sind viel-
mehr die erkenntnistheoretisch und in dem korrespondierenden ,,Studienklima“
gegeniiber der Soziologie - in unterschiedlichem Grade - differenten Fachkultu-
ren, welche ebenso die Einschidtzungen der Fachkollegen wie auch die Erwar-
tungshaltungen der Studierenden gegenilber den soziologischen Lehrangeboten
prigen. Sie werden durch den curricularen Rahmen einschlieSlich der Qualifika-
tionsnachweise in der Regel auch noch sanktioniert. Nicht mangelnder Praxisbe-
zug der Soziologie als solcher erklirt also ihre begrenzte Wirksamkeit, sondern
die Andersartigkeit der Fachkulturen, die nach ihrer Herkunft gewissermafen
das ,,Urgestein“ der Hochschullandschaft bilden, das von den Hochschulstruktu-
ren nur dberformt wird.

Abgesehen hiervon gewihrt die Hochschullehrerrolle als solche nach unseren
Befunden allerdings erhebliche Spielrdume fiir die Auflésung der AnschluBSpro-
blematik durch individuelle Lehrstrategien. In der Mehrzahl der Fille ist der
curriculare Rahmen so weit und der Status der Soziologie Lehrenden so heraus-
gehoben gegeniiber blofl schulischer Lehre, daB je nach wissenschaftlicher Bio-
graphie und Selbstverstindnis sowohl ein stirker an Berufssituationen als auch
ein stirker an Theoriebeziigen orientiertes Lehrangebot effizient sein kann. Als
ineffizient erweist sich demgegeniiber am ehesten jedoch eine Lehrgestalt, die
sich der Frage der AnschluBfihigkeit theoretisch, curricular und hochschuldi-
daktisch nicht stellt, sondern in der Selbstgeniigsamkeit einer Forschungsdiszi-
plin, welche die Soziologie ja unbestritten ist, verharrt oder aber einen abstrakten
Anspruch der Gesellschafisreform ,,messianisch® {iber die konkreten Aufgaben
der Qualifikation fiir Berufsrollen innerhalb der Gesellschaft stellt.

Mit einem entsprechend optimierten QualifikationsprozeB ist allerdings nur eine
der Voraussetzungen fiir die praktische Wirksamkeit der Soziologie im Berufs-
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handeln des Hochschulabsolventen erfiillt. Es kommt dann immer noch darauf
an, wie sich soziologische Theorien bzw. Erklarungsmodelle fur gesellschaftli-
che Realitit, soziologisches Wissen und soziologische Methodenkompetenz als
verwendbar fiir die Ldsung von so unterschiedlichen Aufgaben erweisen wie sie
in den Berufsfeldern der Architekten, Agrarwissenschaftler, Mediziner, Sport-
wissenschaftler und Informatiker vorzufinden sind.

Dabei wird davon auszugehen sein, dafl der Praxisbezug der Soziologie weder
darin bestehen kann, Informationen und Strategien fiir die Steuerung gesell-
schaftlicher Prozesse gemil den Interessen der iiber diese Praktiken Verfiigen-
den bereitzustellen; noch darin, mehr oder minder ideologische Legitimationen
fiir bestehende Machtverhiltnisse bereitzustellen oder umgekehrt das Bediirfnis
nach gesellschaftlich folgenloser Reflexion zu befriedigen. Vielmehr muf} Sozio-
logie einen Beitrag dazu leisten, daB die rationale Durchdringung der Berufs-
wirklichkeit mit dem Ziel gesteigert wird, etwa den Leidensdruck von Krankhei-
ten eher zu bewdltigen, in der Rechtsanwendung stirker auf soziale Bedingungen
einzugehen, die Folgen technologischer Verdnderung unserer Lebensqualitit
mitzubedenken, Urteilsfihigkeit angesichts der Informationsiiberflutung durch
Medien zu stirken, die Strukturverinderungen im léndlichen Raum sozialver-
triglicher zu machen; das Wohnen fiir Kommunikation offenzuhalten, den Blick
fiir informelle Arbeitszusammenhinge in den Betriecben zu 6ffnen, um damit
einen Beitrag zu deren humaner Gestaltung zu leisten, oder auch Bildungspro-
zesse stirker auf Selbstverantwortlichkeit hin zu orientieren.

Wenn der mogliche Beitrag der Soziologie zur Berufspraxis beispielhaft so
umrissen werden kann, bleibt zu kldren, was die Vertreter der anderen Fachwis-
senschaften und die Experten aus der Berufspraxis davon fiir realisierbar halten.
Dafiir gab der Workshop, wie dem beigefligten Diskussionsprotokoll zu entneh-
men ist, einige Hinweise; wobei nicht verkannt werden darf, dal die Bereitschaft
zur Beteiligung an dem Workshop schon einen gewissen Grad an Aufgeschlos-
senheit gegeniiber der Lehre der Soziologie beinhaltete. Man kann danach kon-
statieren, da3 man eine Erweiterung der beruflichen Handlungskompetenz durch
soiziologische Lehre weder von tibergreifenden theoretischen Erklirungen noch
von einer Art Sozialkunde des jeweiligen Berufsfeldes sondern vielmehr von der
analytischen Fihigkeit erwartet, konkrete Berufssituationen, einschlieBlich der
Motivationen der Beteiligten, aus ihren gesellschaftlichen Hintergriinden und
Bedingungen heraus besser zu verstehen und damit auch zu tragféhigeren Pro-
blemlgsungen beisteuern zu kénnen; wobei die spezifische methodisch angeleite-
te Empirie der Soziologie geradezu als eine Schliisselqualifikation bewertet wird.
Damit ist nicht gesagt, daB solche durch die Nebenfachlehre eingebrachten
Kompetenzen fiir unumgénglich gehalten werden, sondern zunichst nur, daf sie
erwiinscht sind. Es wire Sache der Hochschulabsolventen, dies in Gestalt einer
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»aktiven Professionalisierung®, d.h. also durch erfolgreiche Verwendung dieser
Kompetenzen an ihrem Arbeitsplatz, zu einem allgemeineren Ausbildungsstan-
dard zu machen.

4.3 Folgerungen

Unter diesen Voraussetzungen und Einschrinkungen sind die folgenden curricu-

laren Empfehlungen formuliert. Sie richten sich an die Institutionen und Perso-

nen, die Einflul auf die curricularen Rahmenbedingungen und die konkrete

Lehrgestalt der Soziologie in anderen Studiengingen - einschlie8lich der perso-

nellen Ausstattung - nehmen konnen. Sie sind in ihren Grundziigen von dem

AusschuB fiir Lehre der Deutschen Gesellschaft fiir Soziologie im Februar 1995

gebilligt worden:

1. Die gegenwirtige Straffung der Lehrangebote sollte in Ubereinstimmung mit
den Anforderungen der Berufspraxis gerade dazu genutzt werden, Freirdume
fiir interdisziplindre Beziige zu erhalten bzw. zu gewinnen. Dabei sollte der
in tiber 20 Jahren gewachsenen Lehrgestalt der Soziologie in den jeweiligen
Studiengéngen Rechnung getragen werden.

2. Die Frage, ob die Lehrenden dabei in dem betreffenden Fachbereich angesie-
delt sein sollten oder aus einem soziologischen Fachbereich bzw. Institut her-
aus lehren sollten, ist nicht allgemeingiiltig entscheidbar, sondern hingt von
den Lehrerfahrungen in den jeweiligen Studiengéngen ab.

3. Als Lehrstandard sollte angestrebt werden, ein Angebot von wenigen Pflicht-
fachstunden im Grundstudium, ergénzt durch ein variables Wahlpflichtfach-
angebot im Grund- und im Hauptstudium von insgesamt mindestens acht Se-
mesterwochenstunden, einzurichten bzw. zu erhalten. In manchen Studien-
géngen wird Soziologie als Pflichtfach allerdings nicht durchsetzbar sein.

4. Um so wichtiger ist es, daB Soziologie im Wahlpflichtfachangebot noch auf-
findbar ist, d.h. nicht innerhalb einer Vielzahl von anderen Wahlpflichtfi-
chern versteckt liegt. Auflerdem sollte Soziologie nicht mit Fichern des
Hauptfaches des Studiengangs als Wahlpflichtfach konkurrieren, sondern im
Rahmen eines interdisziplindren bzw. gesellschaftswissenschaflichen Wahl-
fachkatalogs angeboten werden.

5. Soziologische Lehre sollte in dieser Weise den Studierenden iiber den gesam-
ten Studienablauf hinweg vermittelt werden, d.h. nicht unbedingt in jedem
Semester, aber doch in jeder Studienphase.

6. Wird Soziologie gewihlt, sollten hier auch Priifungsvorleistungen erbracht
und Priifungen abgelegt werden. Soziologische Themenbereiche sollten in
Priifungen von Soziologen geprilft werden.
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7. Das Lehrangebot sollte auf die Studierenden des betreffenden Studiengangs
ausgerichtet sein und diese nicht als ,,Nebenhorer* behandeln. Dies setzt vor-
aus, daB die Lehre inhaltlich mit den Berufsbeziigen des Hauptfachs ab-
gestimmt wird.

8. Dariiberhinaus soll ein innerer Aufbau im soziologischen Angebot selber
vorhanden sein, der selbstindiges soziologisches Denken und soziale Hand-
lungskompetenz ermdglicht. Dies beinhaltet auch eine Vermittlung von so-
ziologischer Methodenkenntnis, wenn méglich im Rahmen von Projekten
oder Lehrforschung. ,

9. Soweit realisierbar, sollten Projekte gemeinsam mit Fachvertretern des je-
weiligen Studiengangs geplant und betreut werden. Dariiber hinaus wére eine
institutionelle Absicherung der Kooperation auch in der Forschung eine gute
Grundlage fiir interdisziplinére Lehre.

10. Soziologen sollten an bestehenden bzw. empfohlenen Praktika beteiligt wer-
den, um so die Relevanz gesellschaftlicher Fragestellungen praktisch auf-
zeigbar machen zu kénnen.

11. Lehrende der Soziologie sollten sich in anderen Studiengingen verstérkt mit
den Erfordemissen der Berufspraxis des jeweiligen Studiengangs beschifti-
gen, z.B. durch Kontakte zu Vertretern der Berufspraxis und Absolventen des
Studiengangs.

12. Die Umsetzung der genannten Forderungen in die Lehrwirklichkeit bedarf
der personellen Absicherung. Es kann nicht bestritten werden, daB ein
Lehrangebot, dem die Studierenden iiber das gesamte Studium hinweg be-
gegnen, nicht von einem Lehrenden allein aufrechterhalten werden kann. Im
Normalfall sollte daher Soziologie von mindestens zwei Hochschullehrern
getragen werden. Dort, wo dies aus besonderen Griinden nicht méglich ist,
sollte zumindest eine mit wissenschaftlichen Mitarbeitern zureichend ausge-
stattete Professur vorhanden sein.

13. Die Lehrangebote sind in der Regel hochschuldidaktisch und kommunikativ
gut strukturiert; erforderlich sind aber Gruppengréfien und entsprechende
personelle Ressourcen, die noch hochschuldidaktisch vertretbar sind, beson-
ders in den Pflichtveranstaltungen.

Die Relevanz dieser Empfehlungen 148t sich berufssoziologisch an folgendem
ablesen: Selbst wenn man annimmt, dafl nur etwa jeder Zwanzigste der Absol-
venten der untersuchten Studiengéinge intensiver mit Soziologie in Berithrung
kommt, ist deren Anzahl immer noch etwa doppelt so gro wie die der Absol-
venten - Diplom- und Magisterstudium zusammengenommen - im Hauptfach
Soziologie.

Die Ergebnisse der vorliegenden Untersuchung haben aber auch Riickwir-
kungen auf das Selbstverstéindnis der Soziologie als Hauptfachdisziplin. Denn
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die Anwendung von soziologischem Wissen in anderen Disziplinen beeinfluf3t
die Entwicklungsrichtungen der Forschung der Soziologie nicht unmaBgeblich.
Und die groBe Berufsnot der Hauptfachabsolventen der Soziologie konnte in der
Fachdisziplin selber eine Riickbesinnung auf ihre Einbindung in andere Diszipli-
nen ausldsen - jedoch ohne den Anspruch, eine Universalwissenschaft zu sein.
Die Soziologie wird es gleichwohl immer schwer haben, eine Lehrgestalt fiir
andere Studiengéingen anzunehmen, die dem weniger in Frage gestellten Wis-
senstransfer anderer externer Disziplinen in diese Studienginge entspriche, da
sie - nach dem darin einhelligen Votum von Habermas und Luhmann - erkennt-
nistheoretisch und in ihren Forschungsresultaten eben keine fest umrissenen
Berufsqualifikationen so wie andere Fachdisziplinen vermitteln kann.






Anhang

I. Workshop ,, Transfer soziologischen Wissens in die
Studien- und Berufspraxis“ vom 21. Januar 1995 an der
Universitit Gesamthochschule Kassel

Im Rahmen diese Workshops diskutierten 35 Soziologen, Fachvertreter und
Berufspraktiker aus den Studiengidngen Agrarwissenschaft, Architektur und
Stadtplanung, Maschinenbau, Rechtswissenschaft und Wirtschaftswissenschaf-
ten miteinander und mit Vertretern von Hochschulen, Ministerien und Fachver-
binden. Im folgenden finden sich eine Liste der Teilnehmerinnen und Teilneh-
mer, der Fragenkatalog, der den Workshop-Beteiligten vorab zugesandt wurde,
sowie eine protokollarische Niederschrift der Berichte der Arbeitsgruppen und
der abschlieBenden Plenumsdiskussion.

L 1. Liste der Teilnehmerinnen und Teilnehmer

Arbeitsgruppe Agrarwissenschaft

Prof. Dr. Michael Fremerey, Universitit Gesamthochschule Kassel

Prof. Dr. Hans-Joachim Glauner, Universitit Gesamthochschule Kassel

Dr. Manon Haccius, Arbeitsgemeinschaft Okologischer Landbau, Darmstadt
Prof. Dr. Heide Inhetveen, Universitdt Gdttingen

Arbeitsgruppe Architektur, Stadt- und Landschafisplanung

Michael Bergholter, ehem. Leiter des' Amtes fiir kommunale Gesamtentwicklung
und Stadtplanung der Stadt Kassel

Prof. Dipl.-Ing. Martin Einsele, Universittit Karlsruhe

Prof. Dr. Detlev Ipsen, Universitét Gesamthochschule Kassel

Prof. Klaus Pfromm, Universitit Gesamthochschule Kassel

Prof. Dr. Manfred Teschner, Technische Hochschule Darmstadt

Christiane Thalgott, Stadtbaur#tin, Miinchen

Arbeitsgruppe Maschinenbau
Prof. Dr. Niels Beckenbach, Universitit Gesamthochschule Kassel
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Prof. Dr. Joachim Bergmann, Technische Hochschule Darmstadt
Prof. Dr. Gunnar Johannsen, Universitéit Gesamthochschule Kassel
Rolf Richtsteiger, Volkswagenwerk Baunatal

Dipl.-Ing. Hans-Dieter Schwabe, IHK Kassel, Abt. Technik

Arbeitsgruppe Rechtswissenschaft _
Ltd.Min.Rat Riidiger Derwort, Hessisches Ministerium der Justiz
Prof. Dr. Heinz Giehring, Universitit Hamburg

Prof. Dr. Fritz Haag, Universitdt Hamburg

Hans Joachim Miiller-Thieme, Jugendrichter am Amtsgericht Kassel
Min. Rat Prof. Dr. Dieter Strempel, Bundesministerium der Justiz

Arbeitsgruppe Wirtschafiswissenschaften

Prof. Dr. Jiirgen Freimann, Universitdt Gesamthochschule Kassel
Prof. Dr. G.-M. Hellstern, Universitét Gesamthochschule Kassel
Dipl.-Okonomin Birgitta Hoffmann, Gesamthochschule Kassel
Dr. Andrea Maurer, Universitit Augsburg

Wilhelm May, Firma Braun, Melsungen

Prof. Dr. Wilhelm Schumm, Universitit Frankfurt

Berufsverband Deutscher Soziologen e.V.
Dr. Heine von Alemann, Forschungsinstitut fiir Soziologie, Koln (zugleich AG
Wirtschaftswissenschaften)

Deutsche Gesellschaft fiir Soziologie
Prof. Dr. Ingrid N. Sommerkorn, Universitit Hamburg (zugleich AG Rechts-
wissenschaft)

Hessisches Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst
Min.Rat Helmut Weber

Universitdt Gesamthochschule Kassel: Hochschulentwicklungsplanung
Wilhelm Ruwe (zugleich AG Agrarwissenschaft)

Schader-Stiftung
Prof. Dr. Michael Th. Greven, TH Darmstadt (zugleich AG Rechtswissenschaft)

Wissenschaftliches Zentrum fir Berufs- und Hochschulforschung
Prof. Dr. Christoph Oehler (zugleich AG Wirtschaftswissenschaften)
M.A. Christian Solle

Prof. Dr. Ulrich Teichler

Dr.-Ing. Helmut Winkler (zugleich AG Maschinenbau)
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L.2. Fragen zur Curricularreform an die Teilnehmerinnen und

10.

11.

12.

Teilnehmer des Workshops

Ist das Lehrangebot der Soziologie fiir diesen Studiengang im allgemeinen
hinreichend auf die Berufsanforderungen abgestimmt? Wenn nein: Wie
konnte die Abstimmung verbessert werden?

Sollte stiirkeres Gewicht auf soziologische Lehrinhalte gelegt werden:
- als Pflichtfach fiir alle Studierenden,
- als Studienschwerpunkt oder Wahlfach fiir Interessierte?

Welche Anzahl von Pflicht- und welche Anzahl von Wahlpflichtveranstal-
tungsstunden sollte vorgesehen werden?

a) Sollten bestimmte Lehrgebiete zum ,,Standard* gehéren und, wenn ja,
welche?
b) Sollten sie im Studienverlauf aufeinander aufbauen?

a) Welche Leistungen sollten in der Zwischen- und AbschluBpriifung
verlangt werden?

b) Sollten an der Priifung soziologischer Themen in jedem Fall auch So
ziologen beteiligt werden?

Ist es erforderlich, die Abstimmung der Lehrangebote mit den Lehrenden
der Hauptficher der betreffenden Studiengénge festzulegen oder geniigt ei-
ne informelle Absprache?

Sollten Soziologen an vorgesehenen Praktika bzw. Praxisphasen beteiligt
werden?

Sollten gemeinsame Lehrveranstaltungen mit den Hauptfachvertretern die-
ses Studiengangs vorgesehen werden?

Einmal abgesehen von den geltenden Priifungsordnungen und den Verfah-
ren ihrer Anderung: Welche Anderung im betreffenden Hauptfachstudien-
gang sind notwendig, um die Lehre der Soziologie unter den voranstehen-
den Primissen zu gewihrleisten?

Sollten die Soziologen in dem betreffenden Studiengang méglichst ihr gan-
zes Lehrangebot bzw. den gréferen Teil einbringen oder sollten sie in gré-
Berem Umfang Soziologie in einem soziologischen Hauptfachstudiengang
anbieten?

Welche personelle Stirke und Zusammensetzung wire zur Umsetzung
dieser Zielvorgaben erforderlich?

Wie wird auf Dauer die Stellung der Soziologie als Nebenfach in diesem
Studiengang gesehen?
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L3. Protokollarische Niederschrift der Berichte der Arbeitsgruppen und
der abschlieSenden Plenumsdiskussion

Michael Fremerey (AG Agrarwissenschaften): Interessant und wichtig war die
Zusammensetzung unserer Gruppe. Wir waren namlich eine Professorin, die nur
Agrarsoziologie lehrt, ein Professor, der eigentlich mehr soziale Okologie lehrt -
also mehr als Projektwissenschaft -, ein Professor, der Okonomie macht, mit
einem Teil auch im Bereich Sozialwissenschaften, eine Verbandsfunktionirin
vom Okolandbau und ein Universitéitsplaner. Was die wissenschaftliche Seite
betrifft, ist es nach unserer Meinung interessant, die Zusammensetzung, weil sie
irgendwo die Rolle der Soziologie - oder anders ausgedriickt - der Sozialwissen-
schaften in den Agrarwissenschaften dokumentiert. Es wird eben nicht nur die
reine Soziologie gelehrt, sondern es wird eine ganze Menge drumherum gelehrt,
was man nicht in den klassischen Kanon der Soziologie fassen wiirde, aber was
gerade im Bereich der Agrarwissenschaften auBerordentlich wichtig ist; d. h.,
wir haben mehr iiber Sozialwissenschaften als iiber Soziologie gesprochen, wo-
bei wir uns nicht an die Arbeit gemacht haben, diese Sozialwissenschaften zu
definieren. Das heil3t, wir haben es relativ weit gefat: Wir haben beispielsweise
Kulturanthropologie dazugezihlt, wir haben Teile von Okonomie darunter ge-
faBt und auch Teile von Entwicklungspolitik, wobei wir die Teile noch nicht klar
definiert haben, aber das wire eine interessante Aufgabe.

Wir haben dartiber diskutiert, wie wir uns eigentlich darstellen als ,,Binde-
strich-Soziologen“ - insbesondere gegeniiber den ,,Bindestrichsoziologen* in den
soziologischen Fachbereichen - und haben festgestellt, da doch die Mehrheit in
den Agrarwissenschaften - und das geht wohl auch aus dem Report hervor -
keine Vollblutsoziologen sind, sondern in erster Linie Agrarwissenschaftler und
dann Soziologen, was natiirlich zu einem gewissen Manko gerade in der For-
schung fiihrt, denn wo immer wir auf wichtige Forschungsergebnisse im Bereich
der Agrarsoziologie stoBen, stoBen wir auf Vollblutsoziologen. Und die Frage ist
natiirlich: Wie kommt das?

Also die bekannten Beitrdge im Bereich der Agrarsoziologie, der klassischen
wie heutigen, stammen in der Regel von Soziologen und weniger von Agrarso-
ziologen oder weniger von Wissenschaftlern, die Agrarwissenschaften als erstes
wissenschaftliches Studienfach studiert haben. Wir haben in diesem Zusammen-
hang gesprochen von der Spannung, ja von der Spagatsituation, die viele von
uns auszuhalten haben, zwischen dem ,Agrarfeld“ und dem ,,Soziologiefeld.
Das war eigentlich mehr ein Leidensdruck, dem wir Ausdruck gegeben haben,
ohne nun da konkret aussagen zu konnen, wie wir diesen Spagat entspannen
konnen. Er ist da, und wir miissen uns von Fall zu Fall entscheiden: Wo liegen
eigentlich unsere Optionen, liegen sie mehr beim Hauptfach, bei der Soziologie,
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oder liegen sie mehr beim Studien- und Berufsfeld unserer Studenten. Da miis-
sen wir wahrscheinlich im einzelnen Entscheidungen treffen.

Wir haben festgestellt, da} das studentische Interesse an dem Fach Soziolo-
gie, oder besser gesagt an den Sozialwissenschaften, in den Agrarwissenschaften
auflerordentlich groB ist, und daB diesem Interesse allerdings eine Struktur des
Studiums entgegensteht, die wir nur mit Verschulung bezeichnen kénnen. Wir
kommen gegen diese Verschulung vielfach nicht an.

Wir haben oiber die Rolle der Soziologen gesprochen, gerade im Hinblick auf
die Interdisziplinaritit in einem agrarwissenschaftlichen Studiengang, und haben
auch spéter bei den einzelnen Fragen darauf hingewiesen, dal der Soziologe
oder die Soziologin eine ganz wichtige Rolle hat, diese Interdisziplinaritit in
einem Studiengang Agrarwissenschaften herzustellen bzw. an ihr ganz wesent-
lich an erster Front mitzuarbeiten. Das hat natlirlich wesentlich damit zu tun, wie
ein Curriculum aussieht in einer agrarwissenschaftlichen Fakultit. Ist es ein
Konsekutivinodell, wo verschiedene Ficher aufeinanderfolgen, oder ist es ein
Modell, wo es tatsichlich gelingt, verschiedene Ficher ineinandergreifen zu
lassen? Und gerade bei dieser Frage, meinen wir, haben die Sozialwissenschaf-
ten auch vom Didaktischen her eine wichtige Aufgabe.

Erste Frage: Ist das Lehrangebot der Soziologie fiir diesen Studiengang all-
gemein hinreichend auf die Berufsanforderungen abgestimmt? Wir haben fest-
gestellt, daB es gerade im Agrarbereich einen massiven Strukturwandel gegeben
hat in den letzten dreiBig, vierzig, fiinfzig Jahren und daB gerade die Soziologie
bzw. die Sozialwissenschaften hier gefordert sind, diesen Strukturwandel auch
wissenschaftlich und in der Lehre und in der Forschung nachzuvollziehen. Es
gibt verschiedene Schlufifolgerungen daraus: Erstens, daB die Soziologie in
diesem Bereich als eine Grundlagenwissenschaft gebraucht wird, da sie aber
auch als eine Wissenschaft oder als ein Lehrfach gebraucht wird, das Schlussel-
qualifikationen vermittelt; womit wir schon einen wesentlichen inhaltlichen
Bereich haben, in dem sich die Soziologie umtun miifite. Wir haben daraus ge-
schlossen, daB diese Soziologie oder die Sozialwissenschaft in einem agrarwis-
senschaftlichen Studiengang in diesem Zusammenhang auch eine didaktische
Rolle hat, die eine Breitenwirkung erzielen sollte im Hinblick auf eine bessere
Hochschuldidaktik, obwohl wir eingestehen mussen, da} viele unserer soziologi-
schen Kollegen einschliefilich unser selbst nicht unbedingt die besten Didaktiker
sind. Aber vielleicht sind wir es, die sich iiberlegen sollten, ob hier nicht mehr
Wege notwendig sind; und letztendlich auch, das habe ich am Anfang erwihnt,
die Wirkung in Richtung Interdisziplinaritit. Dafiir sind natiirlich verschiedene
Voraussetzungen notwendig. Das impliziert Fragen an die Soziologen: Sie miis-
sen stirker im Bereich der Berufsfeldanalysen tatig sein. Sie miissen stirker in
Praktika der Studenten involviert sein. Sie miissen selbstverstindlich eine Ab-
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stimmung suchen mit anderen Disziplinen. Und schlieBlich kam ein besonderes
Problem gerade im Bereich des Strukturwandels von der Feminisierung des
Berufsfeldes Agrarwirt. Hier, glaube ich, hat die Soziologie eine ganz wichtige
Rolle zu spielen.

Sollte stirkeres Gewicht auf soziologische Lehrinhalte gelegt werden? Wir
sind der Meinung: Ja, selbstverstiindlich, sonst wiren wir keine Soziologen. Und
zwar durchgehend muB ein soziologisches Thema als Pflichtfach angeboten
werden. Im Wahlfach stoBen wir haufig auf die Probleme, daB wir durch die
Bedingungen des Curriculums und der Priifungsordnung an den Rand gedriingt
werden und dort relativ wenig Moglichkeiten haben, unser Angebot, was im
Prinzip da ist, tatsfichlich an die Studentin oder an den Studenten zu bringen.

Welche Anzahl von Pflicht- oder von Wahlpflichtveranstaltungen sollte vor-
gesehen werden? Ganz pragmatisch: so viele, wie fiir die naturwissenschafili-
chen Grundlagenficher. Da werden in summa etwa vier Semesterwochenstunden
tber das ganze Studium verteilt.

Sollten bestimmte Lehrgebiete zum Standard gehdren und wenn ja, welche?
Da sind wir der Meinung - das hab ich schon angedeutet -, sollte die Soziologie,
die Sozialwissenschaft, drei Schwerpunkte setzen: Das erste sind selbstverstind-
lich die agrarsoziologischen Fragen im engeren Sinn, die Theorie und Praxis,
und zwar durchgehend das ganze Studium, zweitens Methodenlehre, quantitativ
wie qualitativ. Und schlieBlich wére zu iiberlegen, ob die Sozialwissenschaften
nicht auch eine wesentliche Rolle spielen miifiten im Bereich der Vermittlung
von Schlisselqualifikationen. Ich nenne nur das Stichwort Kommunikation,
Organisationsentwicklung usw.

Welche Leistungen sollten in der Zwischen- und AbschluBpriifung verlangt
werden? Sollten in der Priifung soziologischer Themen in jedem Fall auch Sozio-
logen beteiligt werden? Die letzte Frage 148t sich nur eindeutig mit Ja beantwor-
ten. Zu den anderen: Wir sind der Meinung, daf} eine Priifungsrelevanz generell
wichtig ist; d. h., auch die Soziologen sollten sich nicht scheuen, Priifungen
abzunehmen. Es wird gesagt, da das zuweilen vorkommt. Alle Formen sind
selbstverstindlich grundsitzlich moglich. Gerade einer Soziologin oder einem
Soziologen stiinde es gut an, gerade auch im Bereich von Projekten Priifungen
ablegen zu lassen.

Ist es erforderlich, die Abstimmung der Lehrangebote mit den Lehrenden der
Hauptficher der betreffenden Studiengénge festzulegen oder geniigt eine infor-
melle Abstimmung? Wir sind der Meinung, dafl es eine curriculare Fixierung
geben muf und daB es eigentlich, um eine solche Abstimmung zu gewihrleisten,
so etwas wie Curriculum-Konferenzen jedes Studienjahr bzw. jedes Semester
geben miifite. De facto ist es so, daf} das in der Regel nicht stattfindet. Wie kann
man dennoch sichern, daB es zu so etwas wie einer Abstimmung kommt? Da
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sind wir der Meinung, dafl moglicherweise ein bilaterale Abstimmung eine we-
sentliche Funktion iibernehmen konnte. Das heifit, man einigt sich als Soziologin
oder Soziologe mit einem Kollegen aus den produktionstechnischen Féchern und
liberlegt sich, ob man bestimmte Themen nicht aus unterschiedlichen Perspekti-
ven betrachten kann, wobei natlirlich, - da waren wir uns alle einig -, die soge-
nannte Chemie stimmen muB. Anders ist eine wirkliche Interdisziplinaritit, ein
wirklich interdisziplindres Zusammenarbeiten tberhaupt nicht mdglich. Aber
diese bilaterale Zusammenarbeit gezielt mit einem Kollegen scheint uns aufler-
ordentlich wichtig zu sein, wihrend wir uns keinen allzu groBen Tduschungen
hingeben sollten, was die Moglichkeiten betrifft, in einen ganzen Fachbereich
Interdisziplinaritit einzufithren.

Sollten Soziologen an vorgesehenen Praktika, Praxisphasen beteiligt werden?
Eindeutig: Ja; sehr viel mehr als das wohl im allgemeinen der Fall ist. Weil ge-
rade im Bereich der Praktika die sozialwissenschaftliche Kompetenz und die
sozialwissenschaftlichen Fragestellungen auBerordentlich wichtig sind und in
den Vordergrund geriickt werden kénnen.

Sollten gemeinsame Lehrveranstaltungen mit den Hauptfachvertretern dieses
Swdienganges vorgesehen werden?: Ja. Habe ich gerade im Hinblick auf die
Disziplinaritit gesagt. Zur Frage: Von wem geht eine solche Initiative aus? Es
wurde die Meinung vertreten, dafl es am ehesten vom Hauptfachvertreter ausge-
hen konne. Weil er oder sie den Uberblick hat, passen hier soziologische Frage-
stellungen rein. Andererseits kommen wir auch wenig drumherum, unsere Kol-
legen in dieser Richtung zu sensibilisieren.

Welche Anderungen im betreffenden Hauptfachstudiengang sind notwendig,
um die Lehre der Soziologie unter den voranstehenden Primissen zu gewihrlei-
sten? Die durchgingige Reprisentation von sozialwissenschaftlichen Féchern
wihrend des ganzen Studiums; vier Semesterwochenstunden haben wir ange-
setzt; was librigens an der Gesamthochschule Kassel - das wufite ich selbst noch
nicht - eigentlich zum Standard gehoren sollte bzw. sogar vorgeschrieben ist. Es
gibt da zentrale Beschliisse.

Sollten die Soziologen in den betreffenden Studiengang moglichst ihr ganzes
Lehrangebot bzw. den grofiten Teil einbringen, oder sollten sie im gréferen
Umfang in einem soziologischen Hauptfachstudiengang anbieten? Eine enge
Interaktion ist selbstverstindlich wiinschenswert, aber in vielen Fillen auch aus
rdumlichen Erwigungen gar nicht moglich. Wichtig erscheint in jedem Fall, daf3
es so etwas wie eine Aquivalenz von Leistungsnachweisen gibt, da88 also ein
Student oder eine Studentin, die im Bereich Agrarwissenschaften einen Sozio-
logieschein gemacht hat, diesen auch im Hauptfach Soziologie sich anrechnen
lassen kann und umgekehrt. Wo dies nicht der Fall ist, scheint irgendwas im
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argen zu liegen mit der Anerkennung von Soziologie im Bereich Agrarwissen-
schaften.

Welche personelle Stérke und Zusammensetzung wire zur Umsetzung dieser
Zielvorgaben erforderlich? Dem sind natiirlich keine Grenzen gesetzt, da konn-
ten wir tagelang driiber diskutieren. Eine Mindestanforderung wire ein Profes-
sor, eine Professorin mit Ausstattung.

Und schlieBlich: Wie wird auf Dauer die Stellung der Soziologie als Neben-
fach in diesem Studiengang gesehen? Lapidare Antwort: Die Soziologie ist kein
Nebenfach, sondern Bestandteil des agrarwissenschaftlichen Studiums.

Detlev Ipsen (AG Architektur und Stadtplanung): Ich mochte als erstes sagen,
daf} bei uns festgestellt wurde - erfreulicherweise, kann man sagen -, daf die
Soziologie nach wie vor fiir die Bereiche Architektur, Stadt- und Landschafts-
planung fiir wichtig, ja fiir besonders wichtig gehalten wird. Nach meiner Inter-
pretation konnte das aber auch daran liegen, dal die anwesenden Kollegen der
Soziologie besonders aufgeschlossen gegeniiberstehen. Ich kenne viele Kollegen
aus den Bereichen, die das keineswegs fiir unbedingt notwendig halten und mei-
nen, daf} sie selber eigentlich den viel klareren Durchblick haben. Dies als Ein-
schrinkung vielleicht.

Wichtig vielleicht fiir Thre Arbeit, die sie machen, ist unser Eindruck, daf} es
nicht besonders hilfreich ist, die Bereiche Architektur, Stadt- und Landschafts-
planung in einer Gruppierung zusammenzufassen, weil sowohl die Anforde-
rungsprofile als auch die gesamte Organisation der Studiengénge, nicht nur hier
in Kassel, sondern iiberhaupt, sehr unterschiedlich sind. Man kénnte sagen, die
Stadtplanung, in gewisser Hinsicht und in manchen Bereichen auch die Stadt-/
Landschaftsplanung, verstehen sich sehr stark als sozialwissenschaftliche Teil-
disziplin, wihrend man das von den Architekten gerade im umgekehrten Sinne
sagen konnte, so daB also dort stéirkere Gegensitze auftreten.

Es wurde auch betont, daf3 es von groBer Bedeutung fiir die Wirksamkeit der
soziologischen Lehre in diesen Bereichen sei, sich auf den Gegenstand, d.h. die
fachliche Seite von Architektur, Stadt- und Landschaftsplanung kenntnisreich
einzulassen. D. h., wenn die Soziologen nicht ein Stiickchen weit etwas von
Architektur oder von Planung verstehen und nicht wissen, wie man Pflanzen
bestimmt, eine Fichte nicht von einer Tanne unterscheiden kdnnen, dann haben
sie natiirlich auch geringere Chancen, fiir ihre Konstruktion bei den Studieren-
den und Kollegen Gehor zu finden. Im Grunde genommen ist es das alte Pro-
. blem der Soziologie, daf} sie leicht iiber Gegenstinde spricht, von denen sie
wenig Kenntnis hat. Und wenn sie diese Kenntnis nicht hat, dann wird es eben
als wenig relevant empfunden. Dieses Sich-Einlassen heif3t aber auch nicht nur
einfach, sich ein Fachbuch zu nehmen und etwas iiber Architektur oder Planung
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zu lernen, sondern sich auf den ArbeitsprozeB3, der dort, in diesen Bereichen,
vorherrscht, einzulassen, d.h. selber in den Planungen und bei Entwiirfen und bei
Projekten als Kollege mitzuarbeiten.

Ein weiterer Punkt, der in unserer Arbeitsgruppe als wichtig empfunden wur-
de, war: Was ist sozusagen das Leistungsprofil einer méglicherweise erfolgreich
in diesen Bereichen aufiretenden Sozialwissenschaft? Da wurden drei Punkte
genannt: Der erste Punkt ist relativ klar. Es geht darum, daB die Soziologie den
Architekten und Planerlnnen instrumentelles Wissen vermitteln sollte; also z.B.:
Was bedeutet es, wenn in irgendeinem Gutachten ein Kreuztabelle ist? Und was
bedeuten iiberhaupt Statistiken, die man von einem entsprechenden Landesamt
anfordert; und wenn jemand von Korrelation redet, zu wissen, daB das nichts mit
Kausalitét zu tun hat. Also sozusagen eine Grundkenntnis in einer weit gefaBten,
nicht nur statistisch gefalten Methodik, um auch Aussagen, wie sie in der allge-
meinen Presse erscheinen, verstehen zu konnen, oder dort, wo die entsprechen-
den Architekten und Planer Gutachten erhalten, wofiir sie kompetent sind, sich
ein wenig ein Bild machen zu kdnnen, was es denn heiBen konnte, was da zum
Ausdruck gebracht wird. Das zweite ist natlirlich sehr viel weiter gefat, ndmlich
einen Eindruck zu vermitteln, was die gesellschaftlichen Bedingungen des Han-
delns von Architekten und Planern im Moment sind; also nicht nur generell,
sondern wie es im Moment ist, d.h. soziologische Gegenwartsanalyse den Pla-
nern und Architekten nahezubringen. Und das dritte, das ist vielleicht besonders
wichtig fiir diesen Bereich, ist das Bediirfnis von ArchitektInnen und PlanerIn-
nen nach einer Reflexion ihrer eigenen Rolle als Handelnde in einem ProzeB der
Produktion des Raumes, d. h. das Selbstverstindnis, die ,,Ideologie”, mit der
man etwas tut, die Werte, woher sie kommen, sollen iiber soziologische Katego-
rien reflektierbar gemacht werden. Es ist ein besonderes Problem der dort han-
delnden ArchitektInnen und PlanerInnen, daB in einem sehr kleinteiligen Hand-
lungsprozeB, wo alles Step-by-step geht und viele unterschiedliche Disziplinen
beteiligt sind, es die Frage ist, welche Rolle sie eigentlich spielen. Sind sie Ent-
scheider oder Entscheidungsvorbereiter, sind sie Kritiker von Entscheidungen?
Oder: Wie muB man sich gegeniiber Bauherren verhalten, mull man deren Wiin-
schen folgen, oder darf man das gerade nicht, und in welchem AusmaB; also ein
hohes Maf an Hilfestellung fiir diese Selbstreflexion der eigenen Rolle. Wenn
das die Soziologie leisten kann, dann hat sie auch einen Stellenwert in diesem
Bereich.

Aber: Soziologie wird nicht erfolgreich sein, wenn sie jeweils den Architek-
ten und Planern, den Studenten ein moglicherweise gutes Bild der gesellschaftli-
chen Entwicklungsprozesse liefert, sondern sie muB diese Studentinnen und
Studenten in die Lage versetzen, selber Ad-hoc-Analysen ihres Umfeldes vor-
nehmen zu lassen. D.h., wenn e¢in Planer in ein Quartier kommt, dann muB8 er
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begreifen, daB er nicht weil, was dort eigentlich los ist, sondern erst einmal
hinschauen muB, um zu begreifen, welche Gruppen da sind. Er muB seine eige-
nen Vorurteile und Urteile ablegen kénnen. Das gleiche gilt fiir die Architekten.
Das ist ein wichtiges, wenn auch besonders schwieriges Feld, weil natiirlich
diese ad hoc-Untersuchungen nicht soziologisch professionelle Untersuchungen
sein konnen, dafiir fehlt die Zeit, das Geld und eigentlich auch das Interesse.
Aber es muB} so weit gehen, eine soziale Wirklichkeit, in der man steht, mit den
Instrumenten, die man gelernt hat, selber entschliisseln zu kénnen.

Zwischen den Féchern, in denen wir arbeiten, den Architekten und PlanerIn-
nen und der Soziologie, besteht ein grundsétzlich konfliktreiches Verhiltnis.
Wer handelt, konnte man tiberspitzt sagen, kann nicht dauernd denken, und wer
denkt, wird hiufig vom Handeln abgehalten. Gleichwohl war bei uns die Ansicht
die folgende: Die Zielsetzung der Soziologinnen und Soziologen miisse es sein,
in den Architekten und Planern eine polare innere Struktur aufzubauen zwischen
Entwurfordnen und Analysieren als den zwei Polen, und zu einer inneren Kom-
munikation zu fiihren, d. h. hauptsichlich, die jungen Menschen konfliktfihig zu
machen. Sie miissen in sich diese Dissonanz ertragen, die zwischen Analyse und
Entwurf als gleichwertigen Kulturtechniken des rdumlichen Handelns notwendig
sind. Es ist sozusagen der Anspruch, eine gewisse innere Dialektik zu erzeugen;
auch natiirlich in dem, was die Soziologen fiir eine Rolle spielen. Ich als Sozio-
loge - nicht personalisiert - werde nicht Architekt und Planer, indem ich da arbei-
te, und ein Architekt, der Soziologe wird, wird wahrscheinlich keine guten Hiu-
ser bauen.

Die Frage nach der Abstimmung der Lehrangebote mit den Kollegen der Ar-
chitektur wurde nicht so ganz eindeutig beantwortet. Ich sage mal zwei Versio-
nen. Es gibt die eine Version, die Herr Teschner hauptsschlich vertreten hat. Er
sagte: Die Soziologen in diesen Bereichen sollten, &hnlich, wie's in Darmstadt
geschehen ist, in einem eigenstéindigen Institut fiir Soziologie organisiert sein,
damit sie nicht aufgefressen werden, sage ich mal verkiirzt. Ich selber habe ge-
sagt, daBB meine Erfahrung nicht die wire, daB ich's mit Raubtieren zu tun habe,
und deswegen ich eine solche Anbindung institutioneller Art nicht fiir unbedingt
notwendig halte. Aber wir haben uns dann darauf geeinigt, dal man genau hin-
schauen miisse, wie die Situation an den einzelnen Universitéten ist, und dabei
wurde noch einmal betont - Herr Teschner hat das richtigerweise eingebracht -
die Frage nach der Rolle der Soziologie in solchen Bereichen; wie von der
Machtverteilung in Hochschulen iiberhaupt nicht abzusehen ist, d. h., eine
machtlose Soziologie ist auch eine wirkungslose Soziologie, und man sollte sich
gerade als Soziologe da keine Illusionen machen.

Und dann als letzter Punkt, und das ist der Grund, warum wir uns etwas ver-
drgert von dem Fragebogen abgewendet haben, daB wir meinen, in unserem
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Bereich, also dem Bereich von Architektur und Planung, ist die Soziologie tiber-
haupt nur denkbar, wenn sie sich in Projekte, Projektstudien integriert. Und
deshalb sind Fragen, wie viele Ficher sollen Pflicht sein oder Wahlpflicht, wie-
viel Stunden - nicht daB es véllig irrelevant ist -, weitgehend unwichtiger. Wich-
tiger ist bei uns die Integration der Sozialwissenschafien in den praktisch orien-
tierten Ausbildungsfeldern, in die Ausbildungspraxis von Architekten und Pla-
nern. Klaus Pfromm hat allerdings gesagt, wenigstens im Grundstudium - um die
Bedeutung der Sozialwissenschaften deutlich zu machen - sollte doch Soziologie
Pflichtfach sein.

Helmut Winkler (AG Maschinenbau): Wir haben uns in unserer Diskussion nicht

entlang dem Fragebogen bewegt. Nach einer lingeren Vorstellungsrunde der

Teilnehmer, wir waren relativ parititisch besetzt: eine Bank Soziologie in der

Lehre, eine Bank Vertreter der beruflichen Praxis; ich konnte da irgendwie so

moderierend dazwischen sitzen, haben wir zun#chst einige Themen fiir die Ge-

staltung der Lehre der Soziologie im Maschinenbau angesprochen. Ich will die

Themen einfach mal in der Reihenfolge, wie sie genannt wurden, verlesen. Man

mag dann raten, von welcher Seite sie jeweils aufgestellt wurden.

- Die Integration der Soziologie wird durch die Kooperation mit Technikwis-
senschafilern gefordert.

- Erfahrungen mit Kontaktanbahnungs- und Kooperationsprozessen signalisie-
ren ein Aufeinander-Zugehen.

- Fachinhaltliche Sichtweisen und Realitfitswahrnehmungen differieren, sind
aber im Dialog iiberwindbar.

- Man muB streng auch methodisch unterscheiden zwischen der Forschungsge-
stalt im Hauptfach Soziologie und der Lehrgestalt der Soziologie fiir andere
Studiengénge.

- Die Synthese-Orientierung und auch die pragmatische Methodik der Tech-
nikwissenschaften sind auch flir Soziologiestudenten interessant; auch fuir
Soziologieprofessoren. Das sind so die Erfahrungen aus einem interdiszipli-
niren Graduiertenkolleg in Kassel.

- Obwohl die Zeit des ungebrochenen Technikoptimismus vorbei ist, werden
Kopfe gebraucht, die der technologischen Entwicklung kritisch positiv ge-
geniiberstehen. Hier sollte die Soziologie einen Beitrag leisten kénnen.

- Aus der Sicht der Qualifikationsanforderung der Berufspraxis wird ein Inge-
nieur gesucht, der neben seiner technischen Kompetenz soziale und kommu-
nikative Fdhigkeiten hat. Hierzu konnte die Soziologie ebenfalls attraktive
Lehrangebote bereitstellen. Solche zusitzlichen Qualifikationen kénnen auch
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positiv bei der Berufssuche - in der letzten Zeit ist es ja prekédr auf dem Ar-
beitsmarkt - positive Wirkungen haben.

- Ein letzter Satz aus dieser ersten Runde: Komplexere und vernetzte Aufga-
benstrukturen der Ingenieurberufe erfordemn interdisziplindre Kooperations-
féhigkeit, zu deren Ausbildung auch die Soziologie etwas beitragen konnte.

Das waren gewissermaBen schon AuBerungen, in denen die Teilnehmer sich
»vergegenstandlicht darstellten mit ihren Fragestellungen, die sie mit sich rum-
tragen und die gegenseitig aneinander adressiert wurden.

Wir haben dann mit einer Fragestellung provokativer Art, namlich der Frage,
ob der Nachweis der Berufsfunktionalitit der Soziologie erst erbracht sein miis-
se, um sie zum Kernbestand im Studiengang Maschinenbau machen zu kénnen,
eine kontroverse Diskussion begonnen; zu Beginn jedenfalls kontrovers. Ich hab
jetzt auch einfach mal nur notiert, welche Positionen eher konsensféhig zu sein
schienen. Und zwar waren das Positionen, bei denen die Stirken der Soziologie
als Nebenfach im Maschinenbau sich besonders erweisen konnten oder schon
erwiesen haben. Soziologie konnte die Differenziertheit und die Komplexitit der
sogenannten neuen Technosysteme aufzeigen. Die Soziologie kénnte die Entste-
hung von Berufsfeldern forder, die sich mit der empirisch - jedenfalls in der
Soziologie - aufgedeckten Realittit stirker decken, als mit plakativen oder
manchmal sachlich unrichtigen Vorstellungen tiber den wirklichen Beruf. Die
Soziologie konnte die kritische Auseinandersetzung mit sozialen und okologi-
schen Technikfolgen fordern. Die Soziologie konnte die Bedingungen und Fol-
gen arbeitsorganisatorischer Umstellungen, die bei neuen Produktionstechnolo-
gien jetzt diskutiert werden, analytisch aufarbeiten und den Technikstudenten
darbieten.

Problematisiert wird dann aus der Sicht der Soziologie selber, wieweit das
Sich-selber-Einlassen der Soziologie als solcher mit den Technikern Nachteile
fiir das Hauptfach Soziologie in der Identitéit des Faches iiberhaupt haben kénn-
te. Andererseits wird befiirchtet, daB die Soziologie ihren eigenen Charakter
verlieren kénnte, andererseits wird aber auch darin eine Chance oder auch Her-
ausforderung gesehen, sich zu modernisieren. Eine skeptische Argumentation
geht dann auch dahin, es kdnnte moglicherweise auch die Soziologie iiberfor-
dern, weil sie bestimmte Themata gar nicht besetzt hat. Am meisten Konsens -
hatte ich den Eindruck - findet die Auffassung, daf} eine besondere Chance der
Soziologie darin besteht, die ihr eigene komplexe Sichtweise im Maschinenbau
den Maschinenbaustudenten nahezubringen; so, daB bei ihnen komplexes und
vernetztes Denken geschult wird, was auch von der Praxisseite als neue Qualifi-
kationsanforderung formuliert wurde. Auch wire es denk- und wiinschbar, da-
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durch bei den Studenten so etwas wie ein Gefiihl fiir soziale GesetzmiBigkeiten

zu entwickeln.

Dann gab es in der nichsten Runde so etwas wie eine von allen Seiten geteilte
unwiderlegliche Kompetenzvermutung gegeniiber der Soziologie als einer For-
schungsdisziplin, daB sie bestimmte soziale GesetzmiBigkeiten sorgfiltiger
analysiert habe als andere Disziplinen, so daB sie gewissermaBen Alleinvertre-
tungskompetenzmonopol zur Deutung und Erklirung von beispielsweise Folgen
betrieblicher Umstellungsprozesse habe, auch als Abgrenzung zur Arbeits- oder
Betriebswissenschaft. Ein Stichwort fiel dabei: ,lean production“. Bedenken
wurden genannt, ob die Selektion und damit notwendigerweise die Reduktion
von Lehrinhalten die Hauptfachsoziologie fiir den Zweck der beruflichen Kom-
petenzerhdhung von Maschinenbaustudenten nicht in Austrocknung oder Ver-
flachung von Soziologie enden konnte oder auch den oben beschriebenen Identi-
titsverlust hervorrufen kénnte. Hier wird auf den vorgelegten Bericht der Ar-
beitsgruppe, die diese Tagung vorbereitet hat, hingewiesen, nach dessen Lektiire
man den Eindruck gewinnen konne, daB die Lehrenden der Soziologie den Nut-
zen ihres Tuns bei den Maschinenbauern nicht so ganz einsehen konnten.
Gleichwohl wird aber auch von gegenseitiger Befruchtung und Anregung auch
durch Diskussionen mit den interessierten, aber fachfremden und manchmal
recht sachunkundigen Studenten berichtet.

In einer weiteren Runde hat es uns dann thematisch ,,dahingerissen“, zu die
Lehre vorbereitenden Forschungsthematiken, deren sich die Soziologie in der
nichsten Zeit anzunehmen hitte, um sie im Studiengang Maschinenbau frucht-
bar darstellbar zu machen. Es folgt wiederum eine Themenliste, diesmal von
wiinschbaren Forschungsoptionen:

- Genannt wurden also der Bereich der Differenzen zwischen den betrieblichen
Sozialstrukturen im vereinten Europa. Wir haben uns da also am Beispiel Dé-
nemark {iber bestimmte betriebliche Kulturen unterhalten, aber auch in Vor-
ahnung von Forschungsaufenthalten, die einige demniichst haben, liber die
Losung der Informationsproblematik in Japan; nicht nur informationstech-
nisch gesehen, sondern die Mensch-Mensch-Information - wie ein System-
techniker das genannt hat.

- Dann ging es um einen Bereich so etwas wie die Entwicklung auch von Szen-
arios fiir die Zukunft der Industriegesellschaften. Bei den beiden alternativen
Entwicklungsphasen etwa hinein in die Umweltkrise oder in einen Zivilisie-
rungs- und Demokratisierungsprozef3.

- Als sehr spezifische Problematiken wurden genannt: die Aufarbeitung der
neueren SOFI-Studie im Hinblick auf betriebliche Umstellungsprozesse, und
was das fiir Ingenieurarbeit und technische Biiros bedeutet; dann die Berufsa-
nalysen, also etwa die Analyse kooperativer Strukturen im Arbeitshandeln



198

von Ingenieuren; dann die Aufarbeitung bereits durchgefithrter soziologischer
Studien, es wurde etwa die Mercedes-Benz-Studie genannt, und der bei den
Projektbearbeitern aufgetretene Frustrationsknick, wie der gewissermaBen
fruchtbar gemacht werden konnte fiir den Studiengang Maschinenbau; dann
so etwas wie eine Strukturanalyse der Arbeitsmarktsituation in Europa mit
multikulturellen Aspekten.

- Als letztes Thema wurde genannt, da man die Unterschitzung von bestimm-
ten, nicht groBindustrie- und produktionsbezogenen, Arbeitsfeldern von In-
genieuren aufldsen sollte durch nihere Untersuchung etwa von Infrastruktu-
ren in den neuen Bundeslédndern oder von Dienstleistungsbereichen, in denen
Ingenieure ebenfalls Arbeit finden.

Ich komme noch mal zuriick auf die Tendenz, daB die Soziologie méglicherwei-
se Uberfrachtet oder iiberwuchert werden kénnte durch solche Fragestellungen.
Hier sind zwei Argumente noch nachzutragen: Problematisiert wird, daB es an
einer Nachwuchsgeneration von forschungserfahrenen Soziologen zu fehlen
scheint; daB alles auf den Schultern einer Generation ruht, die so im Alter von 55
bis 65 ist, daf} aber gewissermaBen die jiingere Generation von forschungserfah-
renen Soziologen diese Felder noch nicht besetzen kann, weil sie einfach noch
nicht vorhanden ist. Das zweite: Als sehr problematisch wird gesehen, ob die
Soziologen nun gewissermafen in einer besonderen Mentalitét sich den Techni-
kern so nahe fiihlen sollten, daB sie Problemldsungskataloge fiir die zukiinftigen
und jetzigen Problemldsetitigkeiten von Ingenieuren vorlegen, die sehr instru-
mentell sind. Da blieb der Zweifel offen, ob man das tiberhaupt anstreben sollte.

In einer weitergehenden Uberlegung haben wir dann versucht, auch zu typo-
logisieren, was nun die Anforderungen an die Soziologie als Disziplin bedeuten.
Es gibt eine sicher unabweisbare Forderung, daB namlich die Soziologie in der
Lage sein miite, aufgrund des von ihr zutage geforderten Erfahrungsschatzes
Griinde fiir das Scheitern oder MiBlingen von gesellschaftlichen Umstrukturie-
rungsprozessen zu vermitteln, also filr die betriebliche Praxis von Ingenieuren
aufzuarbeiten. Sie sollte aber auch zweitens, und das ist eine Herausforderung,
die Mitgestaltungsméglichkeiten offenlegen und, was wilnschbar wire, aber
wohl als die allerschwierigste Aufgabe eingeschitzt wird, auch die Generierung
von Zukunftsbedarf zustande bringen.

Und zum SchluB - das sage ich mehr humoristisch und ,,off records* - hat je-
mand einen Traum, eine Idee gehabt, ndmlich ein kleines Seminar mit hochqua-
lifizierten auserlesenen Elitestudenten, die alle die Btcher, iiber die man spre-
chen mochte, schon gelesen haben, und mit denen dann iiber diese Themen zu
diskutieren.
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Christoph Oehler: Wie sieht es die Arbeitsgruppe mit der Bedeutung von
Pflichtfach, Wahlpflichtfach und Wahlfach? Und weiter: Wie hiltst Du's mit der
Frage nach ,,Hauspfarrer* oder ,,Wanderprediger!?

Helmut Winkler (AG Maschinenbau): In unserer Arbeitsgruppe wurde die
zweite Diskussionsrunde mit der provokativen Frage begonnen: Was bringt es
fiir die Soziologie oder was muf} sie tun, um in den Pflichtbereich reinzukom-
men? Dies wurde teilweise als falsche Fragestellung deklariert, weil der Nach-
weis, zum Pflichtprogramm zu gehoren, irgendwie eine Kondition erfordert,
also, es miite die Attraktivitit oder sowas nachgewiesen werden. Uberspitzt auf
die Frage bezogen, ob der Nachweis, daBl der Beitrag der Soziologie kompetenz-
erhthend fir die beruflichen Qualifikationen von Ingenieuren erbracht sein
miifite, um dann den Antrag stellen zu kénnen, in das Pflichtprogramm aufge-
nommen zu werden, das wurde unter dem Stichwort ,,Macht“ - wie Herr Ipsen
gesagt hat - oder der Wahrnehmung der AuBlenbedingungen, da die Sicherung
des Vorhandenseins von Soziologie auch die Sicherung von Stellen bedeute.
Und da kommt es nicht so sehr darauf an, ob Soziologie Pflichtfach sei oder
irgendwie ministeriell abgesichert ist. Wir haben gesagt, wenn es attraktiv und
wichtig ist, dann setzt sich das auch so durch. Das mag vielleicht ein genius loci
sein, daB wir in Kassel diese Situation bereits erreicht haben. Es wurde eben von
anderer Seite auch gesagt, man sollte es vielleicht doch ins Pflichtprogramm
bringen.

Zur Frage von ,Hauspfarrern“ und ,,Wanderpredigern“: Wir hatten beide
Sorten in unserer Gruppe, und es kommt wohl ganz auf die Hochschule an, an
einer Technischen Hochschule wie Darmstadt, die auch Wert darauf legt, Tech-
nische Hochschule genannt zu werden, scheinen die Geier eher zu kreisen als an
einer Hochschule wie Kassel.

Fritz Haag (AG Rechtswissenschaft). Die Ergebnisse der Diskussionen der Ar-
beitsgruppe Rechtswissenschaft lassen sich in den folgenden zehn Punkten zu-
sammenfassen:

1. Der vorgelegte Projektbericht fiir die Arbeitstagung geht richtigerweise da-
von aus, daB die Einbeziehung der Soziologie in die Rechtswissenschaft erst auf
dem Hintergrund der juristischen Ausbildungsreform in den siebziger Jahren

1 Die Bezeichnungen ,,Hauspfarrer und ,,Wanderprediger wurden von uns im Vorfeld des
Workshops aus Griinden der Griffigkeit fiir die Hochschullehrer verwendet, die entweder
in den betreffenden Studiengang berufen worden sind und dort den Hauptteil ihres Lehr-
deputats abhalten (,,Hauspfarrer*) oder aus der Hauptfachsoziologie heraus Lehrveranstal-
tungen u.a. fir Studierende des betreffenden Studiengangs anbieten (,,Wanderprediger”).
Auf Grund der Diskussionen des Workshops verzichteten wir jedoch im weiteren auf den
Gebrauch dieser Begriffe mit ihrer klerikalen Bildhaftigkeit.
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verstindlich wird. Diese Ausbildungsreform wurde ausgelost in den siebziger
Jahren und davor durch eine gesellschaftliche Legitimationskrise der Jurispru-
denz und die erstaunliche Bereitschaft eines groeren Teils der Juristen zu einer
selbstkritischen Reflexion der eigenen Disziplin und der juristischen Berufsrol-
len. Mitbestimmt wurde diese Ausbildungsreform durch die erwartete Bedeutung
der Soziologie fiir die Aufklirung und Behebung dieser gesellschaftlichen Legi-
timationskrise; einer Soziologie, die fiir Juristen zugleich Irritation ausloste und
Faszination ausstrahlte.

2. Diese Rahmenbedingungen fiir die Einbeziehung der Soziologie in den
siebziger Jahren haben sich in den achtziger Jahren dadurch verindert, daf} (a)
diese juristische Ausbildungsreform durch entsprechende gesetzliche Anderun-
gen politisch abgebrochen wurde, (b) die Jurisprudenz mittlerweile zur selbst-
verstdndlichen, alltéiglichen Praxis und Routine zurlickgekehrt ist und (c) die
Soziologie der erwarteten Zur-Verfligungstellung und Entwicklung von Daten
und Theorien nicht in iiberzeugender Weise nachkam und wohl auch nicht nach-
kommen konnte. Dieser Bedeutungsverlust der Soziologie geht im Bereich der
Rechtswissenschaft jedenfalls einher mit einem Bedeutungsgewinn der Okono-
mie, und zwar unter dem Paradigma einer 6konomischen Analyse des Rechts.

3. Neben diesen gesamtgesellschaftlichen Rahmenbedingungen gehért zu den
organisatorischen Rahmenbedingungen eine Einbeziehung der Soziologie in die
Rechtswissenschaft zunichst, dafl juristische Priifungsordnungen ein Nebenfach-
oder ein Wahlfachstudium nicht zulassen. Jedenfalls muB ein sogenannter
Grundlagenschein aus den Bereichen Rechtssoziologie, Rechtsphilosophie,
Rechtsgeschichte erworben werden, der aber fiir das Kernstudium peripher ist.
Fur die Einbeziehung der Soziologie in das rechtswissenschaftliche Studium
miissen oder miifiten daher andere Wege gefunden und gegebenenfalls gegangen
werden.

4. Dabei stoBt die interdisziplinire Zusammenarbeit zwischen Rechtswissen-
schaft und Soziologie, wie der Projektbericht ebenfalls richtig feststellt, auf die
Schwierigkeit unterschiedlicher professioneller Habitus. Habitus der Jurispru-
denz ist eben die Orientierung auf eine entscheidungsbestimmte Fallosungs-
technik im Unterschied zu einer eher diskursiven Problembearbeitung in der
Soziologie. Will man die Luhmannsche Terminologie aufgreifen, so lieBe sich
sagen, geht es auf der einen Seite um die Reduktion von Komplexitit, also Ju-
risprudenz, so geht es auf der anderen Seite um die Herstellung von Komplexi-
tét, also Soziologie. Die unterschiedlichen Vorgehensweisen hindern, ja blockie-
ren in der Regel die interdisziplinire Zusammenarbeit.

5. Die Arbeitsgruppe war sich daher weitgehend einig darin, dafl ohne eine
wechselseitige Durchbrechung dieser Habitus eine Kooperation kaum moglich
sein wird, das bedeutet fiir die Soziologie, daf} sie durch das Nadelshr der Falls-
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sungstechnik gehen miBte, denn diese Technik bestimmt das professionelle
Selbstverstidndnis der Juristen und macht die praktische Relevanz soziologischer
Diskurse gerade davon abhingig.

6. Aufgebrochen werden kénnte dieser Habitus einer Orientierung an der
Fallosungstechnik durch eine kritische Auseinandersetzung sowohl mit der nor-
mativen Seite, also mit den juristischen Normen und Tatbestéinden, als auch mit
der methodischen Seite der Fallbearbeitung, also sowohl mit dem juristischen
Normenbereich als auch mit der Methodenwahl bei der Auslegung des Normen-
bereichs. Auf der Seite der Rechtswissenschaft wiirde dies beziiglich-einer kriti-
schen Auseinandersetzung mit dem Normenbereich bedeuten, da die Bereit-
schaft entwickelt werden miiite, nicht nur, wie herkémmlich, die juristische
Norm selbst und allein als Gegenstand der Rechtswissenschaft zu reklamieren,
sondern ebenso den Bereich des Tatsdchlichen, fir den die Norm Entschei-
dungshilfe leisten sollte. Das heifit also, fiir eine Interpretation durch soziolo-
gisch gewonnene Daten und Theorien diesen tatsichlichen Bereich zu 6ffnen.
Dies gilt nicht nur fiir den Bereich des Tatsichlichen im Bereich der Fallbearbei-
tung, sondern gleiches gilt auch fiir den Bereich der Folgewirkungen und Folge-
verantwortung juristischer Fallbearbeitungen.

Fir die kritische Auseinandersetzung mit der juristischen Methodenwahl bei
der Fallbearbeitung wiirde dies auf seiten der Rechtswissenschaft die Bereit-
schaft voraussetzen, diese Methoden den in den sozialwissenschaftlichen Dis-
ziplinen entwickelten empirischen und erkenntnistheoretischen Standards zu
unterwerfen. Auf seiten der Soziologie wiirde dieses anspruchsvolle Vorhaben
bedeuten, die Bereitschaft zu entwickeln, sich iiberhaupt auf juristische Pro-
blemstellungen inhaltlich einzulassen und dariiber hinaus die entsprechende
juristische Kompetenz jedenfalls in ausgewihlten Rechtsgebieten mitzubringen
oder zu entwickeln.

7. Die interdisziplinidre Zusammenarbeit bei der Fallbearbeitung konnte dar-
tiber hinaus auch die Bereitschaft und die Akzeptanz verbreitern, rein rechtsso-
ziologische Analysen der sozialen Systeme und Subsysteme der Jurisprudenz im
rechtswissenschaftlichen Studium aufzunehmen, gegebenenfalls sogar soziologi-
sche grundlagenorientierte Kenntnisse. Beide kénnten das Vorverstindnis juristi-
schen Handelns differenzieren helfen.

8. Fir die Rechtswissenschaft konnte dies alles jedenfalls aus mittlerer Sicht
Zu einer weiteren Verwissenschaftlichung dieser Disziplin beitragen. Dabei er-
gibt sich allerdings die Frage, ob dies unter den Bedingungen erzwungener Ver-
kiirzung und damit Konventionalisierung des Studiums iberhaupt noch funktio-
nal ist. Andererseits wird diese Frage nach der Wissenschaftlichkeit der juristi-
schen Ausbildung vor dem irritierenden Hintergrund einer beginnenden Uber-
nahme juristischer Ausbildungsginge an den Fachhochschulen neu diskutiert.
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Fiir die Soziologie konnte dies alles zu der soziologischen Entdeckung fiihren,
daB bzw. inwieweit unsere Gesellschaft durch Verrechtlichung gesteuert und
differenziert wird und die Forschungsvorhaben durch die Einbeziehung der
rechtlichen Dimensionen prézisiert werden konnen. Insofern ist die Kooperation
von Soziologie und Rechtswissenschaft mehr als eine Serviceleistung.

9. Die Eintibung in die interdisziplinire Zusammenarbeit bei der Fallbearbei-
tung setzt voraus, daB in der rechtswissenschaftlichen Ausbildung geeignete Orte
geschaffen werden, wo diese Anspriiche verwirklicht werden kénnen. In Frage
kommen dafiir Seminare, Projekte, Wahlschwerpunktprogramme und #hnliches.
Da kaum etwas gelernt wird, was nicht auch gepriift wird, miiiten entsprechend
entwickelte soziologische Kenntnisse priifungsrelevant gemacht werden.

10. SoziologInnen, die in dieser Weise mit Rechtswissenschaftlerlnnen zu-
sammenarbeiten wollen, bendtigen die unmittelbare Nihe zum Bezugssystem
Rechtswissenschaft. Um die kollegiale Kooperation und die Mitbestimmung im
Rahmen der Selbstverwaltung iiber Curriculum und Organisation zu sichern,
sollten sie stellenm#Big primér an einem juristischen Fachbereich verankert sein.
Dabei miissen auf verschiedenen Wegen im Einzelfall auch Kooperationsformen
beibehalten oder entwickelt werden, um der Gefahr entgegenwirken zu konnen,

- im anderen Bezugssystem das eigene der Soziologie zu verlieren.

Christoph Oehler: Eine Frage, die ich sonst gar nicht stellen wiirde: Wenn das
richtig ist - das war einleuchtend -, dafl die Soziologen die Fallsungsmethode
nicht nur duBerlich kennen, sondern habitualisiert ,,haben“ miissen, ist dann nicht
doch zu fragen, ob die Lésung nicht nur ,,Hauspfarrer”, sondern Jurist mit sozio-
logischen Kompetenzen in diesem Fall zumindest gleichrangig neben anderen
stehen sollte?

Die zweite Frage wire: Es gibt kein Wahlfachstudium, sondern nur am An-
fang, ein Pflichtangebot. Kénnte das etwas deutlicher als soziologisches Angebot
ausgewiesen werden und nicht nur als ,gesellschaftliche Grundlagen des
Rechts“?

Fritz Haag (AG Rechtswissenschaft): Legitimation und die Akzeptanz des Sozio-
logie hingt sehr wesentlich davon ab, was sie in dem ureigensten technischen
Bereich der Rechtswissenschaft leisten kann. Wenn diese Legitimation in ir-
gendeiner Weise und die Akzeptanz erreicht wird, entwickelt sich méglicherwei-
se daraus auch eine hthere Akzeptanz von Veranstaltungen, die stirker in den
eigenen soziologischen Bereich hineingehen, die also mehr einer eigenen Fach-
systematik folgen. Dies ist eine Zwischensituation, wo es um die Rechtssoziolo-
gie geht, die das Recht sozusagen nicht von innen anschaut, sondern als soziales
System analysiert, und es wire auch denkbar, daB sich ein Bediirfnis nach Ver-
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anstaltungen entwickelt, in denen die Fachsystematik Soziologie in irgendeiner
Weise stirker Thema ist. Da sehen wir einen Zusammenhang. Im Augenblick ist
es eben so, dal wenn es sich um reine rechtssoziologische oder auch reine sozio-
logische Veranstaltungen handelt, die man bei den Soziologen beispielsweise
abfragt, daB dieses einfach ,,abgerissen* wird, weil kein innerer Vermittlungszu-
sammenhang mit der eigenen Arbeitstechnik entsteht.

Die andere Frage war, ob nicht sozusagen diese interdisziplindre Zusammen-
arbeit im Rahmen der Fallbearbeitung, also einer elaborierten Fallbearbeitung,
auch wenn ich sie richtig verstanden habe, von soziologisch ausgebildeten und
interessierten Rechtswissenschaftlern geleistet werden kann, oder sollte, um das
etwas zu harmonisieren. Also in dieser langen Zeit, in der wir in Hamburg arbei-
ten, ist es natlirlich so, daf8 die Sozialwissenschaftler, ob Kriminologe oder Wirt-
schaftswissenschaftler oder Soziologe, immer mehr hineingewachsen sind in die
juristischen Fragestellungen. Andererseits sind die Rechtswissenschaftler natiir-
lich durch diese Kooperation angeregt, und durch ihre eigene Initiative in ihrem
Bereich in einem Gesamtklima, was einer Integration von Rechts- und Sozial-
wissenschaften sehr gtinstig ist, immer mehr in diese sozialwissenschaftlichen
Disziplinen hineingewachsen. Dennoch ist es notwendig, nach unserer - vor
allem nach meiner Meinung - da8 dennoch sozusagen primir qualifizierte Sozio-
logen und Sozialwissenschaftler mitarbeiten, weil sich doch zeigt, daB das gene-
rative Potential bei der Integration der Soziologie in die Rechtswissenschaft bei
denjenigen fehlt, die diese primire Qualifikation nicht haben, selbst dann, wenn
sie sie als Zusatzqualifikation erworben haben. Diese generative Grammatik
sozusagen der eigenen Disziplin wird eben durch die Einbeziehung wirklich
eines primir im Bereich Soziologie oder anderer Sozialwissenschaften ausgebil-
deten Kollegen oder Kolleginnen gefordert.

Dieter Strempel (AG Rechtswissenschaft): Herr Haag hat das Gliick gehabt, an so
einer Reformuniversitit titig zu sein. Ich bin ein Ministerialer und habe im Ne-
benamt mir in Marburg an einer konventionellen Fakultit die entsprechende
Kompetenz angeeignet und vertrete die andere Position. Ich mochte nachdriick-
lich - und da widerspreche ich Herrn Haag - wegen der Aussichten der Soziolo-
gie in der Rechtswissenschaft mich dafiir einsetzen, daB auch der zweite Weg,
den Sie nannten, auch mitgegangen wird. Er muf gleichberechtigt sein. Besteht
nur der Transfer Soziologie in die Rechtswissenschaft, dann sehe ich das Schei-
tern mit Auslaufen der Sonderregelungen voraus. Wenn wir den anderen Weg
mitgehen und mitffnen, wird es bald zunehmen, daB wir Kollegen, die auf der
anderen Seite stehen, sich aber so weit in die Soziologie hereingedacht haben,
mit einbeziehen. Das ist der gemeinsame Weg, und den miissen wir jetzt gehen;
den miissen Sie in Hamburg mit Ihren zwei Fakultiiten ja auch gehen. Den mils-
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sen wir in der gesamten Bundesrepublik gehen, sonst bauen wir neue Hiirden
auf. Insofern finde ich es gut, daB in Threm Bericht beide Wege gleichrangig
behandelt werden. Wir sind eh’ so wenig. Wenn wir tausend wiren, dann wiirde
ich Threr Losung, Herr Haag, zustimmen, aber nicht in der Situation. Mir sind
viele Situationen bekannt, in denen keine Etablierung der Rechtssoziologie ge-
lingen wird. In diesen Fillen wére es mir schon lieb, wenn es wenigstens so
gemacht wird, wie ich es in Marburg handhabe.

Heine von Alemann (AG Wirtschaftswissenschafien). Wir haben es in den Wirt-
schaftswissenschaften einesteils mit einer ganzen Reihe von Fichern zu tun, mit
denen die Soziologen konfrontiert sind, und einer ganzen Reihe von unter-
schiedlich strukturierten Hochschulorten, in denen die Soziologie angeboten
wird. Dies reicht von Reformuniversititen, in denen ein integrierter wirt-
schaftswissenschaftlicher Studiengang angeboten wird, in dem die Soziologie
seit lingerem Pflichtnebenfachcharakter hat, also von den Fachkolleginnen und -
kollegen eine sehr erhebliche Last in der Lehre getragen wird und in dem sie
zumindest in die Lehre recht gut integriert sind, bis hin zu traditionellen Uni-
versitdten, die dominiert sind in den Wirtschaftswissenschaften von Betriebs-
und von Volkswirten, denen ihrerseits dann eigene soziologische Institute und
Fachbereiche zugeordnet sind, in denen soziologisches Fachwissen vermittelt
wird. Die besondere Situation ergibt sich insbesondere daraus, daf teilweise eine
Neigung vorhanden ist, soziologisches Wissen in betriebswirtschaftliche Fachbe-
reiche zu tiberfihren und dieses Wissen dort sehr instrumentalisiert anzuwenden.
Im Marketing beispielsweise kann beobachtet werden, dal dort eine ganze Reihe
von Theoriebausteinen und Forschungsergebnissen der Soziologie iibernommen
worden sind, so da - vom Marketing aus gesehen - Soziologie Hilfswissen-
schaft wird und die Marketingleute sehr leicht auch Kompetenzen etwa in der
empirischen Sozialforschung tibernehmen kénnen, die dann auch als soziologi-
sche Fachkompetenzen betrachtet werden kénnen. Dies zum Hintergrund.

Wir hatten in der Gruppe, die aus einem Herrn aus der Wirtschaft, ansonsten
aus Universitéitsleuten verschiedener Herkunft zusammengesetzt war, einen
Einstieg in die Diskussion dariiber, was Soziologie im TransferprozeB von Wis-
sen in Praxisbereiche leisten konne. Daran schlof sich eine l#ngere Diskussion
dariiber an, inwieweit eher soziale Kompetenz vermittelt werden solle oder spe-
zifische Verhaltenskompetenz fiir Soziologen oder wirklich instrumentelles
Wissen; wobei wir uns dann aber eher darauf geeinigt haben, daB es nicht darum
gehen konne, jeweils unbedingt instrumentelles Wissen jeweils zu vermitteln;
allerdings immer auf dem Hintergrund der Konkurrenzbeziehung zu anderen
Fichern wie Marketing und anderen. Hieraus ergab sich eine ldngere Diskussion
um die Rolle der Soziologie, wobei es nicht ganz einfach war, zwischen Sozio-
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logie im Hauptfach und Soziologie im Nebenfach zu unterscheiden. Es ist
durchaus ein Problem zu tiberlegen, ob in der Praxis eher Hauptfachsoziologen
eingesetzt werden sollten oder ob man stirker in Zukunft darauf hinarbeiten
sollte, Betriebswirte und Volkswirte jeweils mit einer Grundkompetenz in Sozio-
logie zu versehen.

Zu dem Fragenkatalog: Ad eins, die Abstimmung der Soziologie auf die Be-
rufsanforderungen: Zunichst haben wir formuliert, dafl generell eher eine Orien-
tierungskompetenz vermittelt werden soll, die von den Standards des Fachs So-
ziologie ausgeht, aber so, dal eben ein Vertiefungswissen in dem jeweiligen
Fachbereich, also Wirtschaftswissenschaften, angeboten wird; und daB es insbe-
sondere dann darum gehe, eine Schnittstellenkompetenz zu vermitteln, so daB
die Absolventen den Wissenstransfer in die Praxis weiterhin mit anbahnen kén-
nen. Also keine instrumentelle Orientierung in bezug auf Wissen, sondern es soll
durchaus eher soziale Kompetenz vermittelt werden.

Punkt zwei, Pflicht- oder Wahlpflichtfach: Es ist sehr wichtig, im Fachbereich
Wirtschaftswissenschaften danach zu unterscheiden, ob an den jeweiligen Hoch-
schulstandorten Soziologie auch als Hauptfach angeboten wird. Wo immer dies
bisher geschieht, sollte eben weiter darauf geachtet werden, da8 Soziologie
Wahlpflichtfach bleibt und auch die entsprechende Personalausstattung dann
gesichert ist. Ansonsten sind wir zu der allgemeinen Empfehlung gekommen, ein
Wahlpflichtfach Soziologie an méglichst allen Standorten anzubieten. Bei der
Frage ,,Hauspfarrer oder ,,Wanderprediger“ soll hierbei generell die ,,Hauspfar-
rerlésung“ - also das Angebot der Soziologie vom Fach aus vor Ort - verwirk-
licht werden und mdglichst eben auch koordiniert mit den Hauptfachkollegen.

Dritter Punkt, Anzahl der Semesterwochenstunden: Angestrebt werden acht
Semesterwochenstunden fiir ein Wahlpflichtfach und als Studienschwerpunkt
nach Méglichkeit zwoIf Semesterwochenstunden im Hauptfach. Es ist allerdings
eine enorme Schwierigkeit, das durchzusetzen. Das muB} auch dann zu Verhand-
lungen fuhren jeweils mit den Hauptfachvertretern. Da kann es durchaus zu
Konflikten kommen.

Frage vier: Sollten Lehrgebiete zum ,,Standard“ gehoren?: Uber Standards
sich zu unterhalten, ist immer sehr schwierig, besonders wenn es dann sehr in-
haltlich wird; d.h. was fiir ein Katalog von Lehrinhalten in Lehrveranstaltungen
angeboten werden soll. Es ist durchaus denkbar, hier einen Katalog einigerma-
Ben verbindlich zu machen, wobei dann aber immer fallweise das Angebot sehr
frei bleiben muB. Wir haben uns darauf verstiindigt, dal ein Angebot so ausse-
hen konnte, daB Kerntheorien und Kernbereiche des Faches zuniichst gelehrt
werden sollten, so daB also ein Grundverstindnis fiir soziologische Theorie, die
sich auf die Entwicklung moderer Gesellschaften bezieht, vermittelt werden
soll; daB an zweiter Stelle methodische Kenntnisse, Methodenlehre, gelehrt wer-
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den sollte, um eben Forschungsergebnisse, wie sie regelmifBig anfallen und in-
zwischen (iberall berichtet werden, angemessen beurteilen zu kénnen, und um
auch Untersuchungen in Auftrag geben zu konnen, und daB an dritter Stelle die
jeweilige Vertiefung im spezifischen wirtschaftswissenschaftlichen, wirtschafts-
soziologischen Fachbereich stehen miifite. Aber es war eben wichtig, jeweils
festzuhalten, daBl die Vermittlung durchaus auch ausgehen sollte von Kemthe-
men des Faches Soziologie. Im Studienverlauf sollten sich diese Angebote
durchaus aufeinander beziehen, wenngleich dies ein Sollwert ist, der immer
auferordentlich schwierig zu realisieren ist.

Frage fiinf, Priifungsleistungen: Es war ziemlich selbstverstindlich, daf nicht
nur Klausuren geschrieben werden sollten, sondern daB Soziologen auch Fach-
priifer sein sollten und das Fach Priifungsbedeutung haben sollte, weil ja vielfach
nur studiert wird, was auch gepriift wird. Priifen kann ein Fach nur der jeweilige
Fachkollege, vom Fach aus gesehen.

Die Frage sechs nach der Abstimmung mit den Lehrangeboten der Hauptf4-
cher ist immer sehr schwierig zu realisieren, so daB die Frage im Grunde ins
Leere lduft, da sie eher einen Sollwert darstellt, den man in der Praxis kaum
konkret realisieren kann, auBler tiber sehr formale Abstimmungsverfahren.

Siebte Frage, Beteiligung von Soziologen an Praktika: Die Beteiligung von
Soziologen an Praktika soll gefordert werden. Sehr deutlich insbesonders soll an
den Orten, an denen auch flir das Hauptfachstudium Praktika vorgesehen sind,
die Nebenfachsoziologen dort eingebunden werden. Es gibt unterschiedliche
Uberlegungen, ob eher die Praxisanteile in die Lehre zu integrieren sind, im
Sinne von Forschungspraktika, oder ob eher Praktika in der auBeruniversitiren
Berufspraxis veranstaltet werden sollten.

Frage acht, gemeinsame Lehrveranstaltungen mit den Hauptfachvertretern:
Diese wiren durchaus wiinschenswert, aber das kann sich im Grunde jeweils nur
ficherspezifisch nach Interessengebieten richten. Das kann eigentlich nicht von
auflen verordnet werden, sondern da miiiten Moglichkeiten ausgeschépft wer-
den, gemiB der Binnenorientierung von Fachkollegen innerhalb der Hochschu-
len.

Frage neun: ,,Welche Anderungen im betreffenden Studiengang sind not-
wendig?“ ist eine sehr schwierige Frage, die sich eher daran orientiert, die wiin-
schenswerte Durchsetzung der Soziologie als Nebenfach zu praktizieren und das
richtet sich jeweils nach den &rtlichen Studienbedingungen. Wir sind uns im
klaren dariiber, daB es an vielen herkémmlichen Hochschulen in der Konkurrenz
mit Betriebswirtschaftlern eine enorme Schwierigkeit geben wiirde, die Sozio-
logie als Wahlpflichtfach durchzusetzen. In K§In wiirde es bedeuten, daB gegen-
tiber etwa 1.200 Studienanfiingem jeweils im Grunde Soziologie angeboten



Anhang 207

werden miifite, von denen bisher im Nebenfach allenfalls fiinf Prozent Soziolo-
gie wihlen. Das ist im Grunde eher utopisch.

Bei Frage 10 ,,Sollten Soziologen ihr ganzes Lehrangebot in den betreffenden
Studiengang einbringen? ist wieder danach zu differenzieren, ob Soziologie im
Haupt- oder im Nebenfach angeboten wird. Es ist durchaus eine Lésung, daB die
Hauptfachsoziologen in einer Art Baukastensystem von ihrem Fach aus ein
Lehrangebot schaffen, das sehr unterschiedlichen Priifungsanforderungen geniigt
und von da aus das abgedeckt wird. Man muB} fallweise sehen, inwieweit ein
spezifisches Lehrangebot fiir die Soziologie als Nebenfach aufgebaut werden
miifite.

Uber die personelle Zusammensetzung, Frage elf, haben wir uns keine kon-
kreten Gedanken gemacht, sondern festgestellt, da sie sich im Prinzip nach den
Curricularrichtwerten richten miiflte, die ansonsten auch verbindlich sind. Na-
tirlich miiBte im Grunde die angemessene personelle Vertretung sich ergeben
aus den Zielen, die man erreichen will, und das richtet sich im Grunde nach den
Semesterwochenstunden.

Die Durchsetzung von ,.flichendeckender Soziologie als Nebenfach im Be-
reich Wirtschaftswissenschaften, nach den Perspektiven gefragt, kann man sich
nicht ganz konfliktfrei vorstellen, sondern dies ist am Ende eher eine Forderung,
die erst gegenilber anderen Fachern jeweils auch in Angriff genommen werden
milBte.

Niels Beckenbach (AG Maschinenbau): Was Helmut Winkler sagte, ist Ergebnis
eines KompromiBbildungsprozesses, der unterschiedlich viele Jahre dauern
kann. Er hat etwa in meinem Fall fiinf bis sechs Berufsjahre gedauert. Das Er-
gebnis dieses KompromiBbildungsprozesses ist, und das ist vielleicht der erste
Punkt, da man gewirtig sein muf, daB insbesondere bei der Nebenfachlehre
von Soziologie im Maschinenbau ein erheblicher Spannungsbogen besteht; ein
Spannungsbogen, der auch nicht abgebaut wird, sondern bestehen bleibt. Das
bedeutet erstens, da man gewirtig sein muB, daBl das Berufsverstindnis - ich
mdchte sogar noch weitergehen - die Wirklichkeitsauffassung des Ingenieurs
bestimmt ist von seiner Rolle als Spezialist, als Problemléser par excellence, als
jemand, der in betrieblichen, gesellschaftlichen Machtverhéltnissen sehr eng
sozusagen im Zentrum der Macht steht, auch wenn die Ingenieure das immer
beklagen, daB sie ausgeschlossen werden, aber sie de facto natiirlich Macht ha-
ben, insbesondere in den Entscheidungspositionen, im mittleren und oberen
Management im Betrieb. Der Soziologe hat typischerweise keine Macht. Er redet
zwar Uiber Macht. Er hat sie aber nicht. Und wenn man Julien Benda (,,Der Ver-
rat der Intellektuellen®) folgt, sollte er auch keine haben. Das heiBt also, hier
haben wir schon zwei Quellen, die einen erheblichen Spannungsbogen begriin-
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den. Dieser Spannungsbogen wird nicht geringer, er bleibt konstant. Und der
Soziologe wiirde seine Identitit aufgeben, wenn er so tun wiirde, als wire dieser
Spannungsbogen nicht vorhanden.

Zweitens: Derjenige, der sich sozusagen auf den Weg macht von seiner eige-
nen Profession her zu lehren, mit Uberzeugung zu lehren, den Dialog mit der
ingenieurwissenschaftlichen Seite zu fithren, gerit unweigerlich in Spannung zu
seiner Herkunftsposition. Er merkt, daB seine Problemwahmehmung sich verin-
dert, schon von dem Projektbereich, von der Tatsache her, daf er Dinge, Objek-
te, Personen, die er bislang als Objekte seiner Forschung nur kennengelernt hat,
jetzt als Subjekte kennenlernt. Das ist schon ein erster Spannungspunkt. Umge-
kehrt - das fand ich interessant - kam doch eigentlich von seiten der Maschinen-
bauer heriiber, dal diejenigen, die sich mit Soziologie einlassen, auch mit ihrer
Profession in Schwierigkeit oder in Spannung geraten. Das heif3t, wir begeben
uns auf einen schwankenden Boden. Wir bleiben auf diesem schwankenden
Boden. Ich kann nicht beobachten, daB3 die Spannung nach der einen oder ande-
ren Seite abgebaut worden wire, sondern wir milssen mit ihr umgehen. Das
schafft nun natiirlich unser Problem. Was bedeutet das? Schaffen wir gewisser-
malBen einen ,,Briickenschlag® zuriick zu unserer Stammprofession? Das wiirde

"ja bedeuten, dafB dieser Typus von Rolle, von Wissen riickvermittelbar sein
miifite in unsere Stammprofession. Das ist schwierig. Und ich weifl auch nicht,
ob sie gelingen kann, weil es ja nicht mehr dieselbe Definition der Situation ist
wie vorher. Man wird also auf ein Drittes vielleicht sich beziehen miissen. Ich
will das nicht weiter ausfithren. Es ist ein offener Prozef3.

Ich weiB nicht, wie dies im Bereich der Ingenieurwissenschaften sich dar-
stellt. Das wire auch interessant. Ich will nur damit schlieBen, dafl wir in Kassel
damit so umzugehen versuchen, indem wir dieses Problem implementieren, zur
Sprache bringen, indem wir einen eigenen Studiengang gegriindet haben, ndm-
lich ,,Arbeit und Technik®, wo wir versucht haben, die Ingenieuranteile, das
Kennenlernen von Technik von innen her und Urteilsféhigkeit iiber Technik zu
einem systematischen Teil unseres Studiums zu machen. Natiirlich ist das ein
Reformstudiengang, ist das ein erster Versuch. Ich weil3, daB es in Halle Versu-
che gibt, so etwas auch zu tun. In Berlin ist es angedacht worden, aber offen-
sichtlich mangels Mittelknappheit schon wieder runtergefahren worden. In Bo-
chum gibt es etwas dhnliches. Ich wiirde das mal mit Fragezeichen versehen. Ob
das ein Schritt nach vorne sein kann, sozusagen, einen neuen Rollentyp zu schaf-
fen? Das ist allerdings nicht Thema unserer Tagung.

Aber Thema unserer Tagung ist der andere Punkt - und das wollte ich noch-
mal akzentuieren -, daB dieser Spannungsbogen ein konstitutives Moment ist.
Ohne jetzt urteilsfihig sein zu koénnen iber die anderen vorgestellten Studien-
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ginge, glaube ich, daB sich dieser Spannungsbogen im Bereich Soziolo-
gie/Maschinenbau besonders deutlich darstellt.

Joachim Bergmann (AG Maschinenbau): Soziologie als Pflichtfach, vor dieser
Diskussion warne ich. Es ist schon utopisch, da im Maschinenbau eine Sequenz
von Lehrveranstaltungen durchgefiihrt werden koénnte. Es sollten keine
»Hauspastoren*“ lehren, sondern die Lehre sollte von einem konsolidierten Punkt
aus durchgefiihrt werden. Ein ganzes Leben der Lehre im Nebenfach ruiniert
intellektuell. Es wird auch zu wenig darauf hingewiesen, auch in dem Bericht,
daB nebeneinander mehrere Lehrverpflichtungen gegeniiber verschiedenen Stu-
diengiingen ausgefithrt werden miissen, in einer Veranstaltung. Hieraus ergeben
sich ganz spezifische Probleme. Die Kooperation mit den Fachwissenschaftlern
der Disziplinen ist zu begriiBen, besonders wenn es gemeinsame Forschungspro-
jekte gibt.

Detlev Ipsen (AG Architektur und Stadiplanung): Nicht nur die Maschinenbauer
sind machtnah, die Ingenieure, sondern auch die Rechtswissenschaftler, Juristen,
die Architekten auch, ja. Bei der Terminologie des Berichts stort mich etwas
diese Verwendung von Hauspastor und Wanderprediger. Ich glaube, wir haben
da eine dezidiert andere Rolle als Kleriker. Wir sind alles andere als Prediger;
wir sind hinderlich fiir Leute, die unreflektiert Macht ausiiben wollen. Und das
ist nun ein Prediger nicht in der Regel. Also, ich wiirde Sie bitten, diese Termi-
nologie zu 4ndern, wenn es Thnen nicht zuviel ausmacht.

Das zweite, was ich sagen wollte, was auch immer angesprochen werden
muf, ist die Frage von Pflicht und Nichtpflicht. Meine Meinung ist, auch was die
Diskussion von Macht und Einflu} angeht, ich meine, Aufklirung kann nicht
Pflicht sein. Aufkldrung kann nur jemand betreiben, der sich ihr verpflichtet
fiihlt, aber der keine Pflicht hat, es zu tun. Wenn er eine Pflicht hat, es zu tun,
dann wird es wie die Marxismus-Leninismus-Lehre in der ehemaligen DDR, wo
etwas runtergespult wird. Und daher bin ich der Meinung, dal wir zwar Macht
haben miissen, aber das muf} eine personelle, eine institutionelle, eine mit Finan-
zen ausgestattete Macht sein, aber nicht: Wieviel Pflichtstunden quetschen wir
einem armen Ingenicur, der etwas lernen will, jetzt noch unter, damit der nun
auch weif3, was der Unterschied zwischen Klasse und Schicht ist.

Heinz Giehring (AG Rechtswissenschaft): Ich mochte nur auf einen Punkt hin-
weisen, der mir aufgefallen ist, gerade angesichts der verschiedenen Bereiche. In
Ihrem Bericht ist die Rede von der ,,Anschluifihigkeit soziologischer Inhalte.
Wie sieht diese Anschluffihigkeit in den einzelnen Fdchern aus? Sie ist recht
groB in der Architektur, Stadtplanung, bei den Juristen vdllig klar, sehr fern
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hingegen bei den Ingenieurwissenschaften, so dafl sozusagen von diesen Struktu-
ren her sich die Fragen vollkommen anders stellen, so daB man nicht einheitliche
Linien finden kann. Bei den Planern oder Architekten, da geht es um etwas an-
deres als um die Frage: Kann ein Soziologe an der Konstruktion von Maschinen
in irgendeiner Weise mitwirken? Da gibt es Unterschiede. Wenn wir das erst
einmal als Grundlage nehmen, hat uns doch die Stellungnahme in der wirt-
schaftswissenschaftlichen Arbeitsgruppe tiberrascht. Diese Arbeitsgruppe hat ja
cher gesagt, da soziologische Theorie ihre Basis ist und sie dann erst sich mit
Problemen der Wirtschaftswissenschaften auseinandersetzen mdéchte. Das ist zu
mir als eine unterschiedliche Option heriibergekommen: Die eine Alternative
wire, zu suchen, was die Aufgaben sind, die Wirtschaftswissenschaftler zu 16sen
haben, und was wir als Soziologen in diesen Bereichen dazu beisteuern konnen.
Die andere Alternative wire eben, zu sagen, wir interessieren uns iiberhaupt
nicht dafiir, wie wir in den unmittelbaren beruflichen Verwertungszusammen-
hang des Studiengangs hineinwirken kénnen, sondern wir nehmen die Position
desjenigen an, der also Reflexionswissen oder #hnliches anbieten will. Das ist
eine ganz andere Option.

Ich weill nicht, ob das jetzt von mir verkiirzt oder zu stark entdifferenziert
wahrgenommen worden ist, aber es wire gerade die Frage, ob im Bereich der
wirtschaftswissenschaftlichen Arbeitsgruppe in der Struktur der ,,Anschlufifi-
higkeit“ Unterschiede liegen oder ob es eine andere Strategie ist, die dort ver-
folgt wird.

Heine von Alemann (AG Wirtschafiswissenschaften): Ich glaube, so stark ist die
Polarisierung nicht zwischen den verschiedenen Fachgebieten. Wir haben bei
uns die besondere Situation, dal es die Konkurrenzbeziehung zu anderen Fi-
chern gibt. Ich denke es geht schon um die Vermittlung einer Fachkompetenz fur
Nebenfichler, ohne sie nun jeweils auf rein instrumentelles Wissen hin zu kon-
ditionieren, wie wir das eher befiirchten in anderen Fichern, wo es um rein so-
zialtechnologische Anwendungen geht. Es geht im Grunde um ein Modell, das
mehrstufig angelegt ist, so daB die Nebenflichler im Grunde auch ein Uber-
blickswissen bekommen, aus dem sie ableiten kénnen, was eigentlich das spezi-
fische Fachwissen ist, das einsetzbar ist, so daB wir nicht die Anwendbarkeit und
die Anwendungsfihigkeit von soziologischem Wissen in Frage stellen wollen,
sondern sie eher beférdern wollen, aber generell doch etwas weggehen wollen
von dem eindeutigen Schwerpunkt rein auf instrumentelles Wissen. Natiirlich
muf} im Grunde der Nebenfachsoziologe schon ausgebildet werden, in dem Sin-
ne, daB er weil was ,,Chi-Quadrat” ist und was ,,Représentativitit bedeutet und
wie man eventuell ein ,,Quotensample” von einer ,,Wahrscheinlichkeitsstichpro-
be* unterscheidet, d.h., wie man das im Verhiltnis zueinander abwigt, welches
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wichtiger ist. Das muB natiirlich vermittelt werden in der Methodenlehre, um es
dann einsetzen zu kénnen. Ich glaube, dann besteht der Unterschied eher in der
Akzentsetzung, aber es ist kein genereller.

Michael Fremerey (AG Agrarwissenschaften): Ich fand sehr interessant an dem
Beitrag von Herrn Haag, daB er sagt, es ist die Aufgabe der Rechtswissenschaft,
Komplexitit zu reduzieren, Aufgabe der Soziologie, Komplexitdt aufzubauen,
obwohl auch wir zum Mittel des Reduktionismus greifen. Ich glaube, was Sie
von Jura gesagt haben, ist, cum grano salis, filr viele andere Bereiche auch rich-
tig, zumindest bei uns im Bereich der Agrarwissenschaften haben wir dasselbe
Problem. Und was Sie als Losung vorgeschlagen haben, erarbeitet haben, nim-
lich die gemeinsame Fallbearbeitung, ist auch gerade bei uns ein interessanter
Weg, der die Spannung, von der die Rede war, zulidt. Der Reduktionismus ist ja
irgendwo notwendig, die Aufschliisselung von Komplexitit bzw. die Zulassung
von Komplexitit ist auf der anderen Seite auch notwendig; lassen wir doch die
Spannung - erhalten wir sie doch. Aber bauen wir sie dort ab, wo's auf den Fall
geht. Das ist ein Weg, der sehr fruchtbar sein kann. Wir praktizieren ihn, d. h.,
wir beginnen, ihn zu praktizieren, nachdem wir uns lange beschnuppert haben.
Bei uns sind die Fille anders, bei uns heifit der Fall Wasser oder Nachhaltigkeit.
Er wird aber aus unterschiedlichen Betrachtungsfeldern angegangen, fiir eine
gewisse Zeit, und das kann auBerordentlich fruchtbar sein.

Fritz Haag (AG Rechtswissenschaft): Ich mdchte nicht, daB wir auseinanderge-
hen mit einer Attitiide, wie ich sie bedauerlicherweise bei Juristen vorfinde, und
gegen die ich arbeite. Namlich daB das, was relativ selbstverstindlich erscheint,
nicht begriffen wird als das eigentlich Schwierigste. Da gehe ich von dem aus,
was Sie, Herrn Beckenbach, sagten. Wenn ich das richtig interpretiere, gehen Sie
aus von einer doppelten Marginalisierung des Soziologen: Einerseits ist er in
einer marginalen Situation im Fachbereich mit den anderen, in dem Fall den
Ingenieuren, mit denen er arbeitet, und - was ich sehr offen fand von lhnen - Sie
haben gesagt, dafl er eben auch in eine marginale Position zu seiner eigenen
soziologischen Disziplin langsam hineinwichst, weil sich die Habitus auch dort
#ndern und deshalb auch hier eine Marginalisierung eintritt. Und ich finde, wir
sollten an dieser Stelle die persénliche Dimension, die sich daraus ergibt, thema-
tisieren. Also ich erlebe dies selber in meiner Rolle darin, da8 ich mich in einer
stindigen Identititskrise finde aufgrund dieser faktischen doppelten Marginali-
sierung. Und dies 16st ganz bestimmte Reaktionen aus. Da entwickelt man be-
stimmte Kompensationsmechanismen. Natlirlich konnte man sagen, bei einer
solchen doppelten Marginalisierung - schon eine einfache wiirde gentigen -
miilte man eigentlich einen ,,Supervisor* haben. Faktisch tut das ja auch jeder,
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dadurch daB er vertrauensvoll mit Kollegen kooperiert, oder man erhofft sich die
Losung dadurch, daBl man das Problem selber strukturell 18st, da# man darauf
einen neuen Arbeitsbereich griindet. Dariliber kénnte man linger diskutieren.
Jedenfalls die persdnliche Ebene dieser Problematik, dieses Erleben dieser stin-
digen Identit#tskrise, von der ich nie weil, zermiirbt sie mich oder hilt sie mich
jung, wenn ich das mal auf dieser Ebene ausdriicken darf.

Und jetzt kommt eine andere Situation hinzu, die fiir mich auch von Ihnen
sehr pointiert ausgedriickt worden ist, Herr Beckenbach, da3 Sie meinten, auch
die andere Seite, also meine Kollegen, die Rechtswissenschaftler - bei Thnen die
Ingenieurwissenschaftler - werden nun durch die Kooperation mit den Soziolo-
gen wiederum auch in ihrer Disziplin mindestens ein Stiick marginalisiert. Und
diese Problematik ist ja auch sehr interessant unter dem Gesichtspunkt: Welche
Verhaltensweisen 16st das eigentlich aus, zumindest im Didaktischen. Wenn ich
mit dem Problem zu tun habe, daf} ich Wissensliicken habe im Bereich Rechts-
wissenschaft, dann bin ich heute immer noch der Auffassung, dafl die Problema-
tisierung dieser Wissensliicken, d.h., wie ich mich gegeniiber den Studierenden
dann darstelle, welche Reaktionsmuster ich sozusagen entwickle, letzten Endes
doch eine andere ist, als wenn dieselben Probleme - was sie sicher tun - auch bei
Rechtswissenschaftlern auftreten, weil Rechtswissenschaftler sozusagen die
»generative Grammatik“ ihres Denkens aus Ihrer Disziplin beziehen und von
daher einen hoheren Sicherheitsstandard haben -, zum Beispiel bei dem Zugeben
von momentanen Liicken in ihrem Wissen. Also diese Probleme, die sehr tief
reichen, zu bearbeiten, das sollten wir nicht aus dem Auge verlieren, um nicht
ein Stiick unehrlich zu sein, in dem, was wir tun.

L4 Stellungnahmen von Vertretern des Staates, der Hochschule und der
Fachvereinigungen.

Ingrid N. Sommerkorn (Deutsche Gesellschaft fir Soziologie): Wie ist eine Ver-
ankerung der Soziologie in anderen Studiengéngen mdglich? Die Diskussion
gerade auch im Anschluf an die Berichte aus den Arbeitsgruppen und auch die
Arbeitsberichte selber haben mir noch einmal deutlich gezeigt - diesen Eindruck
hatte ich auch bei dem Lesen des Berichtes von Herm Solle und von Hermn
Oehler -, dafi eine curriculare Verankerung mit vorgegebener Semesterwochen-
stundenzahl und Priifungsberechtigung und was alles auf dieser Regelungsebene
notwendig ist, zwar sehr wohl eine notwendige Voraussetzung ist, aber beileibe
keine hinreichende Voraussetzung. Denn das, was wir als soziologische Per-
spektive, soziologisches Wissen, Aufkldrungsbewufitsein sehen, geht ja durch
das Nadelohr der Person, ist an einen entsprechenden Diskurs gebunden, und
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den kann man in der Tat nicht verordnen. Von daher denke ich, daB solche Art
Workshops, wie wir sie gerade hier haben, im Grunde eine Art Fortbildungsinsti-
tution sind, die genauso wichtig sind, wie die Verankerung in entsprechenden
Priifungs- und Studienordnungen.

Nichtsdestotrotz haben wir im Ausschuf fiir Lehre der Deutschen Gesell-
schaft fiir Soziologie im November letzten Jahres ein Memorandum erarbeitet,
was dann auch noch im selben Monat in der letzten Amtsperiode vom letzten
Vorstand der Deutschen Gesellschaft flir Soziologie verabschiedet worden ist,
ein Memorandum zur gegenwirtigen Situation, und haben damit Stellung ge-
nommen zu den gegenwirtigen Diskussionen, die auch bundesweit iber Studien-
und Priifungsordnungen gefithrt werden und die - wie Sie alle wissen - letzten
Endes unter der politischen Fixierung der Verkiirzung von Studienzeiten gefilhrt
werden: Man glaubt, durch die Verschlankung von Priiffungsordnungen dieses
Ziel erreichen zu kénnen. Und wir haben aus der Perspektive der soziologischen
Zunft versucht, dazu Stellung zu nehmen, daB das nicht der Weg ist, um die
anstehenden Probleme im Studium l8sen zu koénnen. Insofern denke ich, dieser
Diskurs geht auch in der DGS weiter, weil auch die DGS so etwas wie eine Mu-
sterpriiffungsordnung erlassen will, um den Kolleginnen und Kollegen vor Ort
etwas an die Hand zu geben, wie sie mit den jeweiligen ministeriellen Erlassen
umgehen, und diese vielleicht so extensiv auslegen konnen, wie's moglich ist.
Insofern ist fiir mich aus der Perspektive der DGS eine Tagung wie diese sehr
wichtig.

Helmut Weber (Hessisches Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst): Ich komme
aus dem Hessischen Ministerium flir Wissenschaft und Kunst, leite dort das
Referat Wissenschaftspolitik und bin u.a. fiir Grundsatzfragen der Studienstruk-
turreform zustindig.

Es klang ja in einzelnen Beitrigen heute vormittag schon an, daB die engen
Rahmenbedingungen, die der Staat setzt oder scheinbar setzt, viele ReformmalB-
nahmen, die heute diskutiert worden sind, moglicherweise behindern kann. Eini-
ge Sitze zu dieser Studienstrukturreform, die seit einigen Jahren durch die bun-
desdeutsche Hochschullandschaft geistert:

Diese Reform steht stark unter der Zielsetzung Studienzeitverkiirzung. Man
hat sehr hiufig den Eindruck, daB dieses Ziel Selbstzweck geworden ist, daf also
der Staat zufrieden ist, wenn er die Curricula moglichst eng schneidert, wenn die
Studenten tatsdchlich kiirzer studieren - wobei ich diesen direkten kausalen Zu-
sammenhang meinerseits entscheidend bezweifle. Wir in Hessen versuchen, da
einen anderen Weg zu gehen. Auch wir verfolgen natiirlich die Zielsetzung Stu-
dienzeitverkiirzung in dem Sinne, daB unndtige Hindernisse, die Studierende von
einem fritheren Examen abhalten, auch beseitigt werden sollten. Es soll im Prin-
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zip der Student entscheiden, wie schnell er studieren will, ob er's in Regel-
studienzeit macht oder sich mehr Zeit dafiir nimmt. Wir meinen aber, dal die
Fachbereiche schon die Pflicht haben, ihre Curricula so zu organisieren, daB ein
Student, der ziigig studieren will, das auch kann. Und ich denke, wenn etwa eine
Diplomarbeit ein halbes Jahr rumliegt, ohne daB sie beurteilt wird, sind das Sa-
chen, die nichts mit Lehrfreiheit zu tun haben oder ein besonders qualitétvoller
Ausweis der Hochschulautonomie sind, sondern es sind Skandale. Und diese
Skandale mufl man angehen, muf sie aufdecken und beseitigen.

Es gibt auch einen gemeinsamen Kern in der Zielsetzung der Lénder, daB die
Studienstrukturreform qualitativ sein soll. Und dieser Kern ist schon so, da man
der Uberzeugung ist, daB sich in den Curricula mancherlei Sedimente angelagert
haben, daB also neue Studieninhalte additiv, kumulativ hinzugefligt worden sind,
ohne daB} man jemals gefragt hat, was ist iiberholt, was ist unwichtig, was kann
man aussortieren, was ist wichtiger geworden durch die wissenschaftliche oder
gesellschaftliche Entwicklung. Es gibt schon eine gemeinsame Grundiiber-
zeugung der Linder, zu sagen, Ziel der Ausbildung an einer Hochschule ist Be-
rufsfihigkeit; nicht die Fahigkeit, direkt einen Arbeitsplatz passungsgleich aus-
filllen zu kénnen, sondern es ist die Befihigung zu wissenschaftlich kritischem
Denken. So steht es im Hessischen Hochschulgesetz. Und dazu ist nicht enzy-
klop#dische Wissensvermittlung in einem Fach notwendig, sondern die Fihig-
keit, wissenschaftlich, methodisch zu denken, die Befihigung, sich wissen-
schaftliche Inhalte auch selbstdndig anzueignen und auf andere Wissensbestinde
zu iibertragen; also mehr Methoden als Fakten, um es mal ganz plakativ und sehr
verkiirzt zu sagen.

Wir in Hessen betreiben also dieses Geschift auch in dieser Uberzeugung.
Wir meinen aber auch, durch die Konzentration auf den Kern der Ficher sollen
Freiriume geschaffen werden in den Curricula, die genutzt werden kénnen zu
anderen Dingen, die fiir uns unmittelbar zum Ziel Berufsfihigkeit gehdren. Wir
unterhalten uns zur Zeit in Hessen, das mag vielleicht den ein oder anderen tiber-
raschen, der uber die politischen Verhiltnisse in Hessen gut informiert ist, wir
unterhalten uns auch von unserer Seite her sehr mit der Wirtschaft iiber deren
Qualifikationsanforderungen. Und auch die bestiitigen, wir wollen keine berufs-
fertigen Absolventen, sondern berufsfihige Absolventen. Und sie fordern Dinge,
die auch hier genannt worden sind: Vermittlung von Schliisselqualifikationen,
fachiibergreifendes Wissen - und damit sind wir auch beim Thema des Works-
hops - die Fihigkeit, interdisziplinir zu denken und zu arbeiten. Wir betreiben in
Hessen ausdriicklich diese Studienstrukturreform mit dem Ziel, diese Freirdume
fiir fachiibergreifende Studienelemente zu schaffen, fiir den Erwerb von Schliis-
selqualifikationen und meinen in der Tat, daB ein interdisziplinirer Zugang da
der richtige Weg ist.



Anhang 215

Wenn ich jetzt speziell zur Soziologie komme: Ich habe diesen Bericht gele-
sen und wenn ich die Ergebnisse in einem Satz zusammenfassen miifite, wiirde
ich diesen Satz wie folgt formulieren: Ob ,,Wanderprediger* oder ,,Hauspastor,
ob viel Stunden oder wenig Stunden, letzten Endes gelingt die Integration sozio-
logischen Wissens in die anderen Studiengéinge nicht. Selbst da, wo die Voraus-
setzungen glinstig sind, drilckt der Bericht meines Erachtens eher ein skeptisches
Ergebnis aus. Wir miissen uns natiirlich fragen: Woran liegt das? Und ich meine,
daB die Integration deswegen nicht gelingt, vielleicht auch nicht gelingen kann,
weil eines nicht gelungen ist, nimlich die Interdisziplinaritit ist nicht gelungen.
Und die kann nur gelingen in der Forschung. Da, wo wir in Hessen in vereinzel-
ten Bereichen erfolgreiche Modelle haben - und die sind sehr sehr selten - war
der Vorlauf letzten Endes in der Forschung. Und dieser Vorlauf ist jahrelang
gewesen.

Ich habe mich mal mit einem sehr erfahrenen interdisziplindr arbeitenden For-
scher unterhalten, der iiber viele Jahre eine Arbeitsgruppe geleitet hat. Der hat
gesagt, nach funf, sechs Jahren hat er in seiner Arbeitsgruppe den Eindruck, da8
sie jetzt an der Schwelle wirklich interdisziplindren Arbeitens waren. Es gibt
einen sehr leichtfertigen Umgang mit Interdisziplinaritiit; meist ist es eine Mul-
tidisziplinarit#t, die relativ zusammenhanglos nebeneinander gestellt wird. Ich
denke, dafl man sich keinen Illusionen hingeben darf, daB ohne Forschung die
Integration wirklich gelingen kénnte. Und wenn ich das sage, dann bin ich mir
iber die Tragweite dieser Aussage voll im klaren. Es ist fast die Erkldrung dafiir,
dab es iiberhaupt nicht geht. Denn daB es moglich wire, in der Forschung diese
Integration zu leisten, da gibt es viele Griinde, da man da sehr skeptisch sein
muB.

Aber wir fragen uns natiirlich im Ministerium dariiber hinaus, lohnt es sich
denn, in irgendeinem Curriculum sechs, acht Semesterwochenstunden Soziolo-
gie dazuzutun? Was soll denn der Student machen, dieser arme Mensch, kann er
mehr eigentlich da mitbekommen, als ein sehr guter Sozialkundeunterricht auch
leisten konnte - einmal abgesehen von den Methoden und der Statistik. Aber die
Soziologie kann sich ja nicht in Methoden und Statistik erschopfen. Das kann’s
wohl nicht sein. Also es ist schon grofle Skepsis bei mir vorhanden, diese eher
additiven Losungen fiir besonders gut zu halten. Und ich denke, dal auch cur-
ricular da sehr viel Neues und Originelles geschehen mu8}. Ein Ansatz wire flir
mich da das Projektstudium, auch in der Lehre.

Wilhelm Ruwe (Gesamthochschule Kassel): Ich bin Referent fiir Hochschulent-
wicklungsplanung dieser Universitit. Ich hatte nicht die Zeit, ein Konzept zu
entwickeln. Hitte ich dies vor einem Jahr hier gehort, hiitten wir sicher die Zeit
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gehabt, dieses Konzept zu entwickeln. Ich formuliere das deshalb so, weil wir in
diesem Jahr 1975 an Konzeptdiskussionen herangehen miissen.

Zwischenruf: 1995!

Ruwe: 1995, richtig. Auf 1975 komme ich noch, denn wir haben die unter-
schiedlichsten Konzepte an dieser Hochschule seit 1970 immer wieder diskutiert
und manche Konzepte auch ausprobiert und die unterschiedlichsten Erfahrungen
damit gemacht. Diese Hochschule wurde 1970 gegriindet und die Soziologie -
ich sollte sagen die Sozialwissenschaften - waren damals hier an dieser Hoch-
schule integriert als Servicebereich. Was bedeutet Service? Service ist fiir mich
noch weniger als Nebenfach. Service bietet man an, man nimmt's, es wird dar-
geboten. Das entwickelte sich im Laufe der siebziger Jahre. Wir hatten eine
ganze Menge Sozialwissenschaftlerinnen und Sozialwissenschaftler an dieser
Hochschule, mit dem Resultat, dal man sagte, man mochte auch im Hauptfach
Soziologie - ich sag” besser Sozialwissenschaften - an dieser Hochschule anbie-
ten. Daraus wurde im Laufe der siebziger Jahre - jetzt komme ich auf 1975 zu
sprechen - ein Konzept entwickelt, das hieB: "Integrierter Diplomstudiengang
Wirtschafts- und Sozialwissenschaften". Damit wird schon deutlich, da3 damals
in der Vorstellung der Gedanke Platz griff, es lassen sich zwei unterschiedliche
Fachinhalte in einem Studiengang vermitteln. Es hat auch einen Hintergrund,
warum das in diesem Bereich damals so formuliert wurde: Wirtschafts- und
Sozialwissenschaften. Es wurde nicht Planungs- und Sozialwissenschaften ge-
sagt. Dieses Konzept wurde bis Ende der siebziger Jahre verfolgt.

Wir hatten dann den Teilstudiengang Wirtschaftswissenschaften in diesem
Konzept. Den Teilstudiengang Sozialwissenschaften hat es nie gegeben. Unge-
fahr 1982/83 wurde eine Priifungsordnungsverinderung vorgenommen und da
fiel auch dieser Name: "Integrierter Diplomstudiengang Wirtschafts- und Sozi-
alwissenschaften". Es blieb der Studiengang Wirtschaftswissenschaften. Unmit-
telbar daran an schloB sich die Diskussion, einen sozialwissenschaftlichen Studi-
engang anzubieten: Wire es nicht sinnvoll, im Bereich Arbeit und Technik einen
sozialwissenschaftlichen Studiengang, getrennt vom wirtschaftswissenschaft-
lichen Studiengang, anzubieten, der so aussehen kénnte: 50 Prozent der Lehran-
teile Sozialwissenschaften und 50 Prozent der Lehranteile aus dem Technik- und
naturwissenschaftlichen Bereich. Dieses Konzept haben wir diskutiert, ich denke
fiinf, sechs, sieben Jahre. Was ist daraus geworden? Ich schitze mal: 75 Prozent
Sozialwissenschaften und 25 Prozent der Technikwissenschaften. Parallel dazu
entwickelte sich an dieser Hochschule auch ein Gedanke iiber die Soziologie.
Deshalb hab' ich immer von Sozialwissenschaften gesprochen. Wir haben mitt-
lerweile auch an dieser Hochschule einen ganz klassischen Soziologiestudien-
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gang, einen Magisterstudiengang mit Soziologie im Hauptfach und im Neben-
fach. Das heift, wir haben beide Stringe in der Diskussion und auch sozusagen
im Experiment verfolgt: die Sozialwissenschaften integriert mit anderen Fachan-
teilen; aber auch den klassischen Soziologiestudiengang haben wir kennenge-
lernt. Daneben - iiber die ganzen 20 Jahre immer wieder mal mehr, mal weniger
- haben Diskussionen stattgefunden, wie man denn die Sozialwissenschaften in
den Féchern, in denen wir meinen, daB sie dort notwendig sind, sie dort einbrin-
gen, sie dort integrieren kann.

Also, wir haben alle Phasen dieser Entwicklung durchgemacht, im Nebenfach
oder Servicebereich, haben die unterschiedlichsten Modelle an dieser Hoch-
schule. Beispielsweise im Maschinenbau ist es so, daB innerhalb des Fachbe-
reichs Maschinenbau kein Sozialwissenschaftler, keine Sozialwissenschaftlerin
als Professorin oder Professor anwesend ist. Aber wir haben einen Fachbereich
"Angewandte Sozialwissenschaften”, der sozusagen Serviceleistungen fiir den
Fachbereich Maschinenbau anbietet. Aber wir haben auch andere Modelle: Im
Fachbereich Bauingenieurwesen beispielsweise haben wir Ende der siebziger
Jahre einen Hochschullehrer berufen, der hatte den Vorteil, daB er von Hause aus
Bauingenieur und gleichzeitig Soziologe war. Und dieses Modell hat natiirlich
eine andere Integrationskraft innerhalb des Fachbereichs als das Modell des
Fachbereichs Angewandte Sozialwissenschaften im Fachbereich Maschinenban.
Also wir haben ganz unterschiedliche Erfahrungen an dieser Hochschule ge-
macht. Detlev Ipsen hat das eingangs sehr intensiv und sehr plastisch dargestellt
fur den Bereich Planung, Herr Fremerey fiir den Bereich Agrarwirtschaft.

Wir haben ganz unterschiedliche Erfahrungen gemacht in der Vergangenheit
und sind heute in der Situation, daB wir diese Erfahrungen an dieser Hochschule
iiberdenken miissen. Und deswegen sage ich: Hitte ich das ein Jahr eher gewuBt,
hitten diese Gedanken vielleicht schon im letzten Jahr begonnen und nicht erst
jetzt.
Unsere Arbeitsthese, mit der wir in diesen Prozef} in diesem Jahr hineingehen
wollen, ist folgende - ich will nicht alles wiederholen, was heute morgen in den
Berichten gesagt worden ist. Ich schlieBe mich ausdriicklich dem Bericht von
Detlev Ipsen an. Um die sozialwissenschaftlichen Anteile nicht nur Servicean-
teile sein zu lassen, miissen sie Platz greifen in den anderen Bereichen - d. h.
Arbeitsthese Nummer 1: In den Bereichen, in denen wir meinen, da Sozialwis-
senschaften etwas bewirken in Lehre und Forschung, da miissen wir Professoren
in den Fachbereichen installieren. Auf der anderen Seite wollen wir auf die
Hauptfachsoziologie nicht verzichten. Ich denke, aus Griinden der Theoriebil-
dung, aus Griinden der fachlichen Identifikation ist es notwendig, da man,
wenn man so etwas will, sie auch an dieser Hochschule hat. D. h., wir werden
uns mit dieser Frage auseinandersetzen miissen. Heute morgen ist von Doppel-
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marginalisierung gesprochen worden. Was passiert denn mit den Fachgebieten,
mit den Professoren und den Professorinnen, und dann vor allem mit den wis-
senschaftlichen Mitarbeiterinnen und Mitarbeitern, die dort promovieren und
spiter auch als Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler tiitig sein miissen,
entweder in der Hauptfachsoziologie klassischer Art oder moglicherweise in
diesem Spektrum, in dem die Person sich wissenschaftlich weiterqualifiziert hat?

Also, unsere Eingangsthese: In den Bereichen milssen die Professoren ange-
siedelt sein, so daB sie die Fachkultur dieses entsprechenden Fachgebiets mit
beeinflussen. Genauso gehe ich davon aus, wie Sie es heute morgen mit der
doppelten Marginalisierung angesprochen haben, daf} natiirlich auch diejenigen,
die als Sozialwissenschaftlerinnen und Sozialwissenschaftler da hineingehen,
sich in ihrer fachlichen Ausrichtung auch beeinflufit sehen.

Also mit diesen Problemen miissen wir uns auseinandersetzen. Mit einem
weiteren Problem auch: Wie kann man eine sinnvolle, eine fachlich sinnvolle
und produktive Beziehung herstellen zwischen denjenigen Sozialwissenschaft-
lern und Sozialwissenschaftlerinnen, die in den verschiedenen Fachbereichen
sind, und denjenigen, die sozusagen im Kern der Soziologie titig sind? Das sind
Fragestellungen, die wir uns in diesem Jahr an dieser Hochschule nicht nur vor-
‘nehmen miissen, sondern die wir auch vornehmen werden. Wir werden den Be-
reich Soziologie in der Struktur diskutieren.

Heine von Alemann (Berufsverband Deutscher Soziologen): Ich vertrete den
Berufsverband deutscher Soziologen. Der ist in einer relativ schwierigen Situati-
on. An sich vertreten wir im Berufsverband Hauptfachsoziologen, die im aufe-
runiversitdren Bereich weitgehendst titig sind. Negativ vielleicht ausgedriickt,
die nicht in der Deutschen Gesellschaft fiir Soziologie organisiert sind, die ja
intern einen gewissen Numerus clausus als Aufnahmekriterium besitzt ...

Ingrid Sommerkorn (DGS): Das formale Kriterium ist das der Promotion...

von Alemann: ...so daB sich im Grunde eine Abgrenzung ergeben hat zwischen
einer Fachgesellschaft, die sich als Interessenorganisation der Forschenden und
Lehrenden des Faches vertritt, ansonsten inzwischen relativ erfolgreich ist, mit
einer sehr groBen Zahl von tiber 1.200 Mitgliedern, und einer Interessenorgani-
sation von Soziologen im Beruf, mit dem Hintergrund, da es in der Bundesre-
publik zwischen 20.000 und 30.000 Hauptfachsoziologie-Absolventen gibt seit
etwa 1956, von denen allerdings der Berufsverband Deutscher Soziologen im
Augenblick 500 organisiert. Also, wir machen uns immer wieder Gedanken
dariiber, weshalb es zu diesem geringen Organisationsgrad kommt, der so in
deutlichem Kontrast steht zum Organisationsgrad in der Deutschen Gesellschaft
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fir Soziologie. Das hingt ganz offensichtlich damit zusammen, daB es nicht
gelungen ist, Soziologie zu einem eigenstéindigen Beruf zu machen, sondern daf§
Soziologen eingedrungen sind in eine auBerordentlich groBe Fiille sehr hetero-
gener Berufsfelder, in denen sie sich jeweils mit anderen Kolleginnen und Kol-
legen auseinandersetzen miissen und wo sie jeweils ihre eigene berufliche Ni-
sche finden miissen.

Das Selbstverstindnis der Soziologen ist von daher immer auBerordentlich
schwer auf einen Punkt zu bringen. Es ist auch bisher eigentlich nicht gelungen,
gewissermaflen die Mission des Soziologen in einem libergreifenden Sinne deut-
lich zu machen im Proze von Selbstaufkldrung der Gesellschaft und #hnliches
mehr, dies also zu vermitteln in die verschiedenen Praxisbereiche selber. Sozio-
logen vor Ort sind oft Verwaltungsmenschen, oder sie machen Projektbetreuung,
oder sie sind in der Personalentwicklung titig, oder sie sind selbstéindige freibe-
rufliche Soziologen, die in Gruppen Diskussionsverfahren, als Trainer und Mo-
derator beispielsweise, betreiben. Es gibt also eine auBerordentliche Heteroge-
nitiit, wobei es im Grunde darum geht, sich auf bestimmte Kerngebiete des Fa-
ches zu beziehen und von da aus an dieser ,,Mission“ der Soziologen mitzuwir-
ken.

Von daher sind wir eigentlich relativ fem von dieser Frage, die Soziologie als
Nebenfach zu organisieren. Wir glauben allerdings, dafl es dabei keinerlei Un-
vertriglichkeit geben muf}, sondern dafl vielmehr das eine das andere im Grunde
sinnvollerweise ergéinzen mufB. Es geht darum, glaube ich, einesteils deutlich zu
machen, dal die Soziologie als Wissenschaft eine Kompetenz erworben hat, die
sich teilweise schwer vermitteln 148t, so dafl auch immer im Grunde das, was in
der Fachkultur als Sprache entwickelt worden ist, von andern Gebieten gelernt
und in andere Ficher hineingetragen werden mufl; daB8 die Konzepte der Sozio-
logie einen solchen Elaboriertheitsgrad entwickelt haben, daB im Grunde wieder
eine gewisse Fachkompetenz vorhanden sein mufl, um sie nicht einfach nachzu-
plappern. Reprisentativitit, Signifikanz, Klassenstrukturen, Lebensstilorientie-
rung und so weiter sind jeweils Konzepte, die einesteils auf einer sehr oberflich-
lichen Ebene sehr leicht nachgeplappert werden koénnen und die dann auch Ele-
ment der Zeitungsberichterstattung werden kénnen. Das ist aber gewissermalen
nur die Oberflachenstruktur dessen, um was es sich handelt. Und diese Oberfli-
chenstruktur muf in gewisser Weise durchdrungen werden und ergéinzt werden
durch ein Verstidndnis fiir die Tiefenstruktur des Faches, die erst langfristig zu
erarbeiten ist. Im Grunde muf8 man beides im Auge behalten, daB also die Ne-
benfachausbildung von Soziologen ansetzen mufl an der Begrifflichkeit, um
deutlich zu machen, welche Tiefenstruktur da vorhanden ist, und dem instrumen-
tell anwendbaren Wissen - was ist ,,Chi-Quadrat®, , Koeffizient etc. -, was leicht
vermittelbar ist, aber das zuriickgefithrt werden muB auf Konzepte. Insofern sind
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wir vom Berufsverband sehr interessiert daran, dafl diese Koexistenz von eines-
teils Hauptfachkompetenz und Nebenfachausbildung weiterhin gepflegt und
gefordert wird.

L5 Allgemeine Diskussion: Mégliche Folgen fiir die Studien- und Berufs-
praxis

Manfred Teschner (AG Architektur und Stadtplanung): Von unseren Darmstid-
ter Erfahrungen wiirde ich sagen, daB3 es von sehr grofier Bedeutung gewesen ist,
daB wir frithzeitig versucht haben, in der Forschung miteinander zu arbeiten, wie
Herr Weber es in seinem Statement sagte. Vom Inhaltlichen her ist dies sehr
wichtig und hat mehrere Aspekte: Da ist einmal, dal} man sich langfristig auf
etwas einldBt, wenn man in der Forschung kooperiert; das ist nicht einfach nur
mal so ein Zeitpunkt, ein Schnuppern oder so. Und das setzt auch voraus, daB
eine gewisse strukturelle organisatorische Form filr langfristiges Engagement
vorhanden ist. Das ist sehr wichtig. Und da kénnen wir Hilfen gebrauchen, auch
vom Ministerium, wenn das eingesehen wird.

Der zweite Punkt ist, in welcher Weise wir uns an der Forschung beteiligen.
Und da war es fiir mich in Darmstadt immer duflerst wichtig, da} wir nicht nur
Serviceleistende sind, sondern daB wir was von Methoden der empirischen So-
zialforschung verstehen, aber der entscheidende Punkt ist - und da beginnt ei-
gentlich wirkliche multi- oder interdisziplindre Kooperation -, EinfluB zu neh-
men auf die Formulierung der Problemstellungen, weil an diesem Punkt die
Frage der Sichtweise von grofier Bedeutung wird. Also, in welchem Zusammen-
hang sehe ich ein konkretes Phdnomen oder einen konkreten Sachverhalt oder
auch ein Problem? Das ist ein ganz wichtiger Punkt, wenn etwas rauskommen
soll bei solcher Forschung, wo wir auch Einflu nehmen kénnen auf die Art der
Problemstellung. Mit diesem hingt langfristig zusammen, wie man das organi-
siert. Und da komme ich noch mal zu unserm Darmstidter Modell und was mir
daran wichtig erscheint:

Einerseits setzt es voraus, daB} ich mich einlasse auf das Fach, andererseits ha-
be ich immer den Eindruck gehabt, ich habe eine gewisse Produktivitit und kann
denen was geben, wenn ich nicht zum reinen Fachidioten werde, also zum reinen
Spezialisten. Das hat dazu gefiihrt, sich Moglichkeiten zu verschaffen, daB ich
gleichermaBlen zum Beispiel theoretische Seminare mache, also zum Beispiel Se-
minare iiber die Dialektik der Aufklirung, und auBerdem ,,Verkehr und Gesell-
schaft“. Also fiir mich war grade dieses Moment wichtig, Einflufl auf Fragestel-
lungen zu nehmen und zugleich die Méoglichkeit zu haben, in diesem wirklichen
Sinne gesellschaftstheoretisch zu denken, zu arbeiten, mit Leuten dariiber zu
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reden. Und das setzt auch wieder voraus bzw. hat die institutionelle Seite, wie
konnen wir das organisatorisch, strukturell verkniipfen. Deshalb war damals
meine Uberlegung: Wir brauchen ein Institut und wir brauchen eine Hauptfach-
ausbildung. Von der Darmstéidter Erfahrung aus ist die Verkniipfung von
Hauptfachausbildung und dieser Art, in andere praktisch ausgerichtete Diszipli-
nen hineinzuwirken, von sehr grofer Bedeutung.

Einen letzten Punkt zur Institutionalisierung, vielleicht kann uns auch da ge-
holfen werden vom Ministerium: Es hat sich gezeigt, daB} es sehr wichtig war,
daB wir die Moglichkeit hatten, bei den Diplomarbeiten, sagen wir mal von Ar-
chitekten, diese mit zu betreuen, bis zu den letzten Entwicklungen, daB wir die
Mbglichkeit hatten, interdisziplindre Diplomarbeiten - wir haben eine Teamar-
beit bei uns in der Architektur - zu machen. Das sind manchmal so Sachen, bei
denen wir, Herr Weber, so Schwierigkeiten haben, auch mit der Prifungsord-
nung,

Dann noch ein letzter Punkt aus den Darmstidter Erfahrungen: Es ist sehr
wichtig, daf} wir innerhalb der Hochschule darauf hinwirken - wir haben es in
Darmstadt in Form des interdisziplindren Technikforschungsinstitutes -, da wir
nicht nur isoliert in einzelnen Fachbereichen diese Arbeit machen, sondern ein
Klima innerhalb der gesamten Hochschule schaffen und eine Institution, die
Mittel hat, die Leute zusammenzubringen, die fakultativ ist; das ist meine letzte
Idee, daB man versucht, das in diesem Sinne hochschulweit oder ilbergreifend zu
machen.

Ingrid Sommerkorn (DGS): Danke, Herr Teschner, da3 Sie an einem konkreten
Beispiel das gesagt haben, was ich auf einer abstrakten Ebene vorhin nur ange-
deutet habe, daB die DGS bzw. der Ausschuf fiir Lehre in seinem Memorandum
genau auf solche Aspekte eingegangen ist, daB es die gewiinschte Studienreform
oder das Angehen von Problemen der gegenwirtigen Studiensituation nicht nur
auf einer administrativen ministeriellen Ebene geben kann, sondern strukturelle
Aspekte in Betracht gezogen werden miissen.

Michael Fremerey (AG Agrarwissenschaften): Herr Weber, ich will nur ganz
kurz auf Thre Argumente eingehen. Ich fand es ermutigend, daB uns von der
Wissenschaftsverwaltung nahegelegt wird, mehr interdisziplinir zu arbeiten. Ich
frage mich allerdings aus eigener Erfahrung, ob die Wissenschaftsverwaltung
selber nicht ein Stiick daran Verantwortung tragt, daB bisher so wenig Interdis-
ziplinaritit zwischen Sozialwissenschaft und Technikwissenschaften stattfindet.
In diesem Zusammenhang stelle ich auch die Frage, ob diese Strukturreform
nicht auch die Wissenschaftsverwaltung in einem gewissen Grad erfassen sollte?
Wir haben vor nunmehr zwei Jahren die Erfahrung gemacht, in einem Hochge-
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fith] sozusagen, dafl wir eine Wissenschaftsministerin haben, die genau aus die-
sem Bereich kommt, némlich der Interdisziplinaritt zwischen Sozialwissen-
schaft und Technikwissenschaften. Mit viel verbalem Riickenwind haben wir ein
Projekt ’gestanet, das sehr interdisziplinédr angelegt war, und merkten nicht, dafl
der Zug, der insgesamt bei uns in Fahrt kam, einschlieBlich der Technikwissen-
schaftler hinten ein Bremserhduschen hatte, und in diesem Bremserhduschen
safien Leute aus der Wissenschaftsverwaltung. Wir haben das Projekt eingestellt.
Und die Ironie der Geschichte in Form der Strukturreform koénnte es mit sich
bringen, daB wir in einem Jahr wieder im Ministerium stehen mit einem sehr
ghnlichen Projekt und dann vielleicht zu héren kriegen: Wieso waren Sie damit
nicht schon vor zwei Jahren da?

Dieter Strempel (AG Rechtswissenschafi): Ich méchte Herrn Weber bitten, noch
etwas iiber das Projektstudium zu sagen, was darunter zu verstehen ist; das weil3
ich nicht, so wenig bin ich da doch Hochschullehrer. Ich stelle nur folgendes
fest: Ich auf meiner ministerialen Ebene habe ein Referat, das nennt sich
Rechtstatsachenforschung, nach dem alten Nuflbaum-Begriff, also bewuft nicht:
Soziologie und Statistik. Und in diesem Referat werden Forschungsvorhaben
gemacht. Mit Herrn Rohe, Blankenburg, Gessner - Namen, die Sie auch kennen,
die auch von Thnen gekommen sind - habe ich beste Beziehungen, beste Unter-
stlitzungen, werde damit akzeptiert in meinem Hause. Die meisten hab ich auch
aus dem Schema der Politik herauszubringen versucht, um das Grundlagenwis-
sen fiir unsere Gesetzesarbeit zur Verfiigung zu stellen, liber alle Parteien in
Bonn hinweg, vielleicht bis auf die PDS, aber auch zu den Griinen, da gibt es
keine Beriihrungsingste. Die Berichte werden von allen gelesen und in die
Rechtspolitik eingebracht.

Jetzt fasziniert mich die Sache mit dem Projektstudium. Ich selber baue meine
Veranstaltungen sehr anhand dieser Forschungsvorhaben auf, darauf kann ich ja
fuBen. Ich habe ja kein volles Soziologiestudium, aber ich zehre von meinen ei-
genen Forschungsvorhaben. Nur wire fir mich die Frage, konnte man nicht
diese Forschungsvorhaben in die Lehre einbringen, so dal man den jeweiligen
Kollegen, die diese Auftréige kriegen, die Anregung gibt, das doch dann in den
Lehrveranstaltungen zu bringen.

Wilhelm Ruwe (Gesamthochschule Kassel): Zum Projektstudium: Mit dem Pro-
jektstudium haben wir in Kassel lange Jahre Erfahrung. Und ich denke, daf das
Projektstudium auch in unterschiedlichen Disziplinen unterschiedliche Vorge-
hensweisen beinhaltet. Bei uns an dieser Hochschule wird dieses Modell in der
klassischen Ausfithrung eigentlich nur in zwei Bereichen praktiziert: In der Ar-
chitektur und Planung und im Bereich Sozialwesen. Alle anderen Vorgehens-
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weisen beinhalten bestimmte Elemente des Projektstudiums, aber nicht in der
klassischen Form. Das Projektstudium im Bereich Architektur, Stadt-/Land-
schaftsplanung und Sozialwesen greift eine Problemstellung auf, und der Studi-
engang ,,Arbeit und Technik®, wie Herr Beckenbach sagt, greift eine Problem-
stellung auf, und diese Problemstellung wird in einem lingeren Zeitraum von
mindestens zwei Semestern unter verschiedenen Gesichtspunkten bearbeitet.
Dies beinhaltet, da3 Studierende unterschiedlicher Bereiche an diesem Projekt-
studium teilnehmen, in diesem Projektstudium forschend lernen. Es beinhaltet
aber auch, daB Lehrende unterschiedlicher Profession anwesend sind. Wie dies
gestaltet wird, das ist in den Bereichen sehr unterschiedlich.

Im klassischen Bereich Sozialwesen und Architektur ist es so, daB die unter-
schiedlichen Professoren und Professionen in Gestalt der Lehrenden immer an-
wesend sind, auch gemeinsam anwesend sind, gemeinsam bestimmte Dinge
erbrtern, analysieren und Konzeptvorschlige entwickeln. In den andern Berei-
chen ist es so, daB eine Thematik aufgegriffen wird, eine Problemstellung aufge-
griffen wird, und die Studierenden holen sich selbst aus den unterschiedlichsten
Fachgebieten unterschiedliche Kompetenzen. Und am Schlufl haben dann sozu-
sagen die Studierenden in eigener Person diese Thematik aus unterschiedlichen
Gesichtspunkten bearbeitet. Das ist das Projektstudium, wie wir es hier in Kassel
kennen und in den verschiedensten Bereichen auch - ich wiirde fast sagen in
allen Bereichen - auf irgendeine Art und Weise praktizieren.

Helmut Weber (Hessisches Ministerium fiir Wissenschaft und Kunst): Sie sehen
aus diesen Erlduterungen, daB Projektstudium eine schwierige und aufwendige
Angelegenheit ist. Es kostet Ressourcen.

Ich mochte dann doch zu Herrn Fremerey und zugleich zu Herrn Teschner
sagen: Ich antworte auf Ihre Hinweise auf die Bremserfunktion der Wissen-
schaftsverwaltung. Wir haben eine spezifische Verantwortung im Wissenschafts-
ressort. Nicht alles, was die Hochschulen wollen, ist aus unserer Sicht schreck-
lich verniinftig. Und es gibt Rahmenbedingungen. Wir kbnnen also z.B. keine
Curriculumdiskussion Agrarwissenschaften Kassel hier an dieser Stelle fiihren,
da bitte ich um Verstindnis. Herr Teschner hat beschrieben, was so die Voraus-
setzungen sind. Er hat gesprochen von der Institutionalisierung der Soziologie.
Ich denke, das ist wichtig. Die ganze Interdisziplinarit4t kann nur gelingen, wenn
es ein arrondiertes Fach Soziologie gibt, das sich seiner Fachlichkeit auch sicher
ist. Wenn man das in Frage stellt, stellt man aus meiner Sicht auch die Interdis-
ziplinaritiit in Frage.

Zweitens: Was Herr Teschner gesagt hat, kann ich auch nur unterstreichen. Es
muB Freirdume in den Curricula geben, damit man so etwas machen kann. In
Darmstadt ist es so, daB fiir die Ingenieurwissenschaften in der Rahmenordnung
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diese Freiriume fest verankert sind: Es gibt einen bestimmten Bereich, den die
gierige Fachwissenschaft nicht besetzen darf. Da sind die Maschinenbauer zu-
nichst einmal drauen gehalten.

Und das dritte Element war, daf} es eine Institutionalisierung der interdiszi-
plindren Kooperation geben sollte. Sie haben das Zentrum fiir interdisziplinére
Technikforschung in Darmstadt erwihnt. In der Tat, dieses Zentrum existiert seit
sieben Jahren. Also es kdnnte nach meiner fritheren Aussage allmihlich in die
Phase der Interdisziplinaritit kommen. Es ist auch in dieser Phase nach meiner
Einschitzung. Und in diesem Zentrum ist es wirklich gelungen, mal diese unter-
schiedlichen Fachkulturen zu einem Dialog und Zusammenarbeit zu bringen. Da
reden in der Tat Sozialwissenschaftler mit Natur- und Ingenieurwissenschaftlern.
Das ist da gelungen. Und die reden inzwischen auch gerne miteinander. Und das
ist keine Sache, die durch den Prisidenten da zwangsweise verordnet worden
wire. Das hat sich wirklich iiber Jahre entwickelt. Ein schwieriger Prozef3, aber
er ist gelungen. Und aus diesem Zentrum heraus ist jetzt ein Modellversuch
Okologische Bildung entstanden. Der ist vom Anspruch her, vom Inhalt her, von
der Vorgehensweise her ist er interdisziplindr. Ich will nicht mehr dazu sagen,
aber er funktioniert auch deswegen, weil dieses Studienelement Okologische
Bildung fest in die Curricula verankert ist. Es ist Teil des Studiums. Und es wer-
den dort Leistungsnachweise erworben, die nach der Priifungsordnung auch
angerechnet werden. Es kdnnen dann auch Priifungen da gemacht werden. Das
sind alles sehr schwierige, komplizierte Voraussetzungen. Aber als ich eben
sagte, ich kenne einzelne Beispiele, wo's gelingt, habe ich an diesen Modellver-
such gedacht. Aber dies sind die Rahmenbedingungen, da3 das iiberhaupt gelin-
gen kann.

Niels Beckenbach (AG Maschinenbau): Ich mochte ankniipfen an einiges, was
aus der Richtung des Ministeriums und der Verwaltung gesagt worden ist. Ich
wiirde aber gern dabei versuchen, doch noch mal eine Lanze fiir das Nebenfach
oder fiir die Vernebenfachlichung von Soziologie zu brechen. Als einen ersten
Punkt wiirde ich sagen, Herr Haak, das, was Sie vorhin an mich gewandt als
Marginalisierung bezeichnet haben, das kann so sein, das muf aber nicht so sein.
Wenn ich unsere Praxis hier in Kassel betrachte, haben wir aus dieser Situation,
sozusagen entweder in die individuelle Marginalisierung gedringt zu werden
oder daraus eine neue ,,definition of the situation* zu machen, uns fiir das letzte-
re entschieden. Und in Form des Studiengangs, in Form des Graduiertenkollegs,
in Form dessen, woran ja auch Herr Weber nicht unerheblich beteiligt war, einer
Uber Kassel hinausreichenden und mit anderen Universititen wie eben Darm-
stadt, Frankfurt, zeitweise auch Marburg und Giefien, kooperierenden Gruppe
fiir interdisziplindre integrierte Technikforschung. Dieser Typus von Professio-
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nalisierung, dieser Typus von Problemsicht, ist nicht identisch mit der Problem-
sicht unserer Stammwissenschaft, natlirlich auch nicht mit den Inge-
nieurwissenschaften. Es ging darum, das auf der Forschungsebene zu professio-
nalisieren und soweit es ging auf der Ebene des Postgraduiertenstudiums zu
institutionalisieren. D.h. also, es kann gelingen, das eigene Fach sozusagen dia-
logisch und problemsuchend und problemldsend weiterzuentwickeln, wenn
bestimmte Rahmenbedingungen, bestimmte finanzielle Unterstiitzungen, be-
stimmte korrespondierende Sichtweisen auch von seiten des Ministeriums gege-
ben sind. Und das ist in diesem Fall Gott sei Dank der Fall gewesen.

Sie haben recht, Herr Weber, das gelingt auf der Ebene der Forschung, die ein
Probehandeln ist, die etwas mit Diagnose, viel mit Literatur, mit Diskussionen zu
tun hat, viel besser als auf der Ebene der Lehre, denn da haben sic es mit realen
Strukturen zu tun, mit Machtproblemen, mit allem, was gesagt worden ist. Kon-
sequenzen sind zu ziehen aus dem - wie ich es sehe - DoppelprozeB einer
,» Versozialwissenschaftlichung® von immer mehr Teilen der Gesellschaft, aber
auch umgekehrt, aus dem Eindringen von Fach- und Sachthematiken in das Feld,
in das Fach Soziologie, die nicht mehr in der tblichen Weise durch ins Globale
zielenden Gegenwartsdiagnose oder Informationstheorie oder Kapitalismusana-
lyse oder was es auch immer sei, hinreichend abzudecken sind. Die Aufnahme
dieser Thematik sozusagen, diese zweite Seite, das Eindringen von Sachthemati-
ken in unsere Lehrgestalt 146t mich doch eigentlich etwas optimistischer sein in
der Frage, ob nicht so eine Tendenz durch eine stirkere Beobachtung, durch eine
stirkere Pflege sogar von Nebenfachausbildung mit der Notwendigkeit der Fort-
fithrung und auch der Kommunikation in der Nebenfachausbildung und der DGS
in den Gruppierungen der Soziologie vorangetricben werden miifite. Und, Herr
Ruwe, da will ich auf folgendes aufmerksam machen: Die Zerstreuung der Per-
sonen, die ein soziologisches Lehrpotential darstellen, also ich rede nicht von der
Forschung, sondern von der Lehre, in die entsprechenden Fachbereiche, kénnte
natlirlich die Gefahr in sich bergen, dal es nicht den ,,Hauspastor”, sondern
umgekehrt den ,,Haustechniker gibt, der sozusagen flir ganz begrenzte Leistun-
gen zustiindig ist, und sein Interventionsbereich ist genau an der Stelle vorbei,
wo er diese Leistung erbracht hat. Also die Ausstrahlungs- und die Generalisie-
rungs- und die Problematisierungsfahigkeit, von der Herr Teschner gesprochen
hat, setzt voraus, dal wir eine gewisse Minimalausstattung und eine organisato-
rische Identitiit in einem eigenen Fachbereich haben. Die diirfte nicht verloren-
gehen. Ich glaube auch, ein Blick auf die Empirie der Lehrgestalt in der Bundes-
republik bestitigt das. Man miifite mal schauen, wo Sozialwissenschaftler mit
Ingenieuren zusammen sind. Sei es in Bremen, Darmstadt oder anderswo. Ist es
irgendwo gelungen, das in Gestalt von Individuen, die in solche Fachbereiche
verpflanzt werden, in verniinftiger Weise auszutragen? Und ich glaube, nein.
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Das heifdt also, wir brauchen entweder Fachbereiche, die dann so eine Art dop-
pelte Staatsbiirgerschaft haben - das wire eine Moglichkeit - oder Lehrstithle, die
auf zwei Fachbereiche delegiert werden, das wire eine andere Moglichkeit. Ich
gehore zu der Minderheit, die sagt: Die Soziologie muB sich neu definieren, als
Soziologie an unserer Hochschule. Das heifdt, wir haben einen Fachbereich fiir
Magister- und Lehrerausbildung, und wir haben unseren Fachbereich, den Ser-
vice-Fachbereich. Ich votiere seit langem dafiir, daB man diskutieren muf3, ob
diese beiden Fachbereiche nicht integriert werden sollten. Und dann kann man
iiber Respezifikation und Untergliederung dieser beiden Fachbereiche neu nach-
denken. Aber ich sage es offen, ich bin in unserem Fachbereich in der Minder-
heit, und in dem anderen Fachbereich habe ich erst gar niemanden gefunden, der
sagt, das ist eigentlich vernlinftig. Die schlechteste Lésung, meiner Auffassung
nach, wire die, die Person sozusagen herauszureifien und woanders einzupflan-
zen. Ich glaube, das konnte nicht gelingen. Wir haben ja einen Kollegen gehabt
im Maschinenbau, der dort angesiedelt war, der bestimmt eine prima Lehre ge-
macht hat, aber nicht mehr als das. Das miissen wir sehen, dal es so eine Art
Grundkonsolidierung geben miifite. Und da bin ich nicht ganz so pessimistisch,
wenn ich die Praxis der letzten fiinf Jahre bei uns an der Gesamthochschule sehe,
und wenn ich mir die Chancen vorstelle, auf der Grundlage dessen, was wir im
Rahmen der Hessischen Technikforschung bekommen haben, stirker in die
Lehre unterschiedlicher Hochschulen hineinzuwirken. Ich glaub', da ist noch
etliches zu tun, wir haben jetzt einen ersten Schritt vor, mindestens einmal so
etwas wie ein Mitteilungsblatt oder einen Austausch {iber das, was die Technik-
forschung will, wo ihre Akzente sind, und was auch ihre Relevanz dann fiir eine
Verbesserung der Lehre sein kann. Wir wollen so etwas in diesem Jahr in Gang
zu setzen. Diese Gruppierung ist jetzt sechs oder sieben Jahre zusammen, und
nach sieben Jahren fangen wir an, uns nach auflen hin zu produzieren. Auch
daran erkennt man, wie kompliziert die Prozesse sind.

Dem, was iiber das Projektstudium gesagt worden ist, wiirde ich sehr zustim-
men. Wir haben es dort geschafft, im Projektstudium, im Studiengang Arbeit
und Technik, das sind mittlerweile knapp 50 Studenten, also ein ganz Kleiner
Studiengang, das Projektstudium zu 6ffnen fiir Maschinenbauer, so daB wir so
eine Mischklientel haben, wo Maschinenbauer und diese Sozialwissenschaftler
neuen Typs an Problemen wie Technik und Risikogenese, jetzt machen wir ein
Projekt iiber Monumente und Monumentalisierung des Raumes, voneinander
lernen konnen. Ich glaube, das ist ein fruchtbarer Weg, diese Schaffung neuer
Strukturen, die Schaffung sozusagen einer dritten Perspektive jenseits der
schlechten Perspektive, Verharschung des Hauptfachs und Nebenfach als Haus-
techniker. Ich glaube, so etwas wiirde den Namen Studienreform auch verdie-
nen.



Anhang 227

Jirgen Freimann (AG Wirtschafiswissenschafien): Ich bin als Betriebswirt an
der GhK hier titig. Ich wollte einige Sitze zu Herrn Weber sagen, der fiir meine
Begriffe eine sehr hohe Schwelle fiir die Soziologie in anderen Studiengingen
gesetzt hat, indem er gesagt hat, entweder Projektstudium oder gar nicht. So
habe ich's jedenfalls verstanden. Ich wiirde die Lanze ein Stiick weit in Ankniip-
fung an den Kollegen Beckenbach fiir die additive bzw. auch additive Hinzufii-
gung soziologischer Bestandteile zum Beispiel im Bereich Wirtschaftswissen-
schaften brechen wollen, denn bei uns - Herr Ruwe hat darauf hingewiesen - ist
das Projektstudium ja allenfalls in Bruchstiicken gelungen, und wir miiiten uns
dann ja sozusagen von der Soziologie verabschieden, wenn man den Gedanken
konsequent weiterdenkt. Ich wiirde das nicht gerne wollen, und zwar, weil wir es
in den Wirtschaftswissenschaften ohnehin mit einem additiven Studiengangs-
modell zu tun haben, und zwar Uberall; auch da, wo Diplomkaufleute und
Volkswirte nicht getrennt voneinander ihr Diplom erhalten, werden sie doch
sozusagen von Volks- und Betriebswirten getrennt voneinander und nicht inte-
grativ ausgebildet.

In Kassel haben wir den Versuch gemacht, additiv auch noch zu einem Teil
die Rechtswissenschaften und die Soziologie hinzuzufligen. Das heifit, so eine
Art disziplindren Sockel zu schaffen und auf diesen Sockel dann so weit wie
moglich problemorientiert in die betrieblichen Funktionsbereiche hinein aus-
zubilden; was leider dann nicht in einem solchen AusmaB interdisziplinir re-
alisiert wird, wie es eigentlich einmal geplant war. Insoweit, denke ich, haben
wir ganz gute Erfolge aufzuweisen, dafitr, daB unsere Studenten in der Lage
sind, sozusagen die unterschiedlichen Sicht- und Herangehensweisen der ver-
schiedenen Fachrichtungen in sich aufzunehmen und auf Probleme, mit denen
sie im Beruf konfrontiert werden, dann auch entsprechend aus den verschiede-
nen Disziplinen den Blick zu richten; was Detlev Ipsen vorhin Ad-hoc-Kompe-
tenz zur sozialen Problemanalyse genannt hat. Da, denke ich, hat die Soziologie
auch fir Okonomen, die dann in Unternehmen titig sind, ihre Funktion; und
zwar eigenstidndig, nicht sozusagen angehingt und sich immer nur definierend
iiber die Fachprobleme der Wirtschaftswissenschaften.

Und aus der Berufspraxis kann ich noch etwas anderes, was in der Diskussion
heute morgen relativ zu kurz gekommen ist, aber in unserer Arbeitsgruppe doch
eine relativ grole Bedeutung gehabt hat, beitragen, und das sind Anforderungen
sozialer Art, auBerfachliche Kompetenzen, wie das auch anderswo genannt wird.
Diese kdnnen von den Fachrichtungen als solchen nicht direkt vermittelt werden,
aber doch schon von Sozialwissenschaften im weiteren Sinn - nicht nur die So-
ziologie allein - die ihren Beitrag dazu leisten konnen, Studierende in Stand zu
setzen, Kooperationsfihigkeit, Konfliktféhigkeit, Schnittstellenmanagement und
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dergleichen mehr sozusagen analytisch anzugehen und vielleicht einen Beitrag
zur Entwicklung dieser Kompetenzen zu leisten. Das wire zugleich eine Legiti-
mation von der Stelle her, von der Sie ja wohl in der Studienstrukturreform auch
kommen, wenn Sie sagen: Berufsfihigkeit ist es, auf die es in erster Linie an-
kommt.

Wenn wir die Soziologie mit dem Argument: ,Wenn ihr nicht Interdiszi-
plinarit4t schafft, dann sollt ihr gleich ganz drauBen bleiben,“ herausdriicken,
dann wiirde, denke ich, von den Fachwissenschaften her gedacht, wieder Studi-
um als Sozialisation in Wissenschaftsbetrieben verstanden werden, und das kann
nicht der Punkt sein.

Helmut Winkler (AG Maschinenbau): Ich war etwas enttiuscht {iber die Stel-
lungnahme von Herrn Weber zu dem Bericht, ob gewissermafien die iiberzogene
Sucht nach Wahrheit die Verfasser des Berichtes dazu getrieben hat, die Situati-
on etwas zu ehrlich zu beschreiben oder jedenfalls die fatale Auswirkung hat,
daB daraus geschlossen werden kann, es geht gar nichts. Diese Auffassung kann
ich so nicht teilen; aus zwei Griinden nicht: Der eine ist, wie auch aus den Erfah-
rungsberichten verdeutlicht wurde, da3 wir tiber einen Zeitraum von 25 Jahren
reden. Man muf} sich das mal bewufit machen, daB hier 25 Jahre lang experi-
mentiert wurde, und daB man zu unterschiedlichen L&sungen gekommen ist, die
immer noch kontrovers bleiben. Ich will mal sagen, die Sicherung der Identitit
der Soziologie in Darmstadt ist auf anderen Wegen gelaufen als die Sicherung
der Identitit von Sozialwissenschaften an der Gesamthochschule Kassel. Ich
finde das bemerkenswert, daB da 25 Jahre Erfahrung vorliegen, und die sind
nicht alle so, daB man in Aporie enden miifite.

Zweiter Grund, weshalb ich ein biichen Bammel davor habe, da8 das so ne-
gativ wirkt: die angedrohten Folgerungen. Mir kommt das fast bedrohlich vor,
daB also die Studienstrukturreform unter der Geltung des Proporzes Studienzeit-
verkiirzung ministeriellerseits vorwirtsgetrieben wird und daB die Hochschule
sagt, wir haben's ein Jahr verschlafen, aber dies Jahr milssen wir ran, da3 das be-
drohliche Gesten sind, jetzt schon wieder was zu dndern, obwohl 25 Jahre Erfah-
rungshintergrund da sind.

Wenn man ein Feuer austreten will, muB man die Glut moglichst weit ver-
streuen, dann brennt's nicht mehr weiter. Und wenn hier von einer Mission die
Rede war, daher ja vielleicht auch der klerikale Wortgebrauch, dann hat das was
damit zu tun zu fragen, ob nicht die Beheimatung in einer Disziplin auch eine
gewisse Kraft gibt weiterzumachen, sich gewissermaflen im Unterholz und Dik-
kicht von Fremddisziplinen herumzuschlagen.

Und als letztes muB ich sagen: Weil ich die Denkrichtung der Ingenieure aus
eigener Erfahrung relativ gut kenne, kann ich eine noch 4rgerlichere Variante als
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die des ,,Haustechnikers* anbieten, néimlich die - jetzt wiederum aus einem ande-
ren Fachsprachgebrauch, aus einer anderen Perspektive heraus - die sogenannten
»Axt-im-Haus-Ingenieure" neigen dazu, aufgrund ihrer Mentalitiit, als einer auch
am Machbaren orientierten Expertenkultur, wenn irgend etwas nicht geht - und
wenn diese Klassifikation von Herrn Weber stimmen wiirde, da geht nichts mit
der Soziologie -, ist ihr Reflex: Dann machen wir das selber, mit Handarbeit und
mit der Axt.

Christoph Oehler: Zunichst mochte ich - auch fiir Herrn Solle und fiir die ande-
ren, die uns beim AbschluB des Berichtes unterstiltzten - sagen, daB wir wirklich
hinzugelernt haben, wie man die Dinge sehen muB, wie Einseitigkeiten vermie-
den werden koénnen. Das war auch das Ziel, zum Beispiel auch in bezug auf die
Terminologie. Es ist natlirlich an sich eine Herausforderung an Soziologen, zu
deren Stammvitern Max Weber mit seinen Analysen der S#kularisierung zihlt,
ihnen ein Gewand anzusinnen, in dem sie eine Heilslehre in einer prinzipiell
siindigen Welt verbreiten sollen. Das wird anders formuliert werden.

Es geht aber tiefer, wenn gesagt worden ist, daB wir uns auch nicht eines ne-
gativistischen Untertones befleiBigen sollen, der darauf hinausliuft: Was man an
zu Kritisierendem feststellen kann, ist die gesamte Botschaft und nichts dariiber
hinaus. Ich komme von der kritischen Theorie her und habe immer nicht nur
gelernt, sondern verinnerlicht: Wenn man die Probleme und die Konflikte, die
partikuldren Positionen beim Namen nennt, ist das unter Umst4nden schon ein-
mal die Basis, um dariiber hinauszublicken und dann konkrete Chancen aufzu-
tun.

So ist's mir auch bei dieser Tagung ergangen. Glauben Sie mir, man resi-
gniert, wenn man von einem Kollegen aus einem ehemaligen Reformstudien-
gang angerufen wird und der fragt: ,, Warum sollen wir denn zu dem Workshop
hinfahren, es ist doch aussichtslos?* Aber damit sich das nicht verfestigt, ist eben
solch eine Tagung gut. Ich glaube auch, dafl wir nicht so sehr darauf insistieren
sollten, jetzt nun selber instrumentell die einzelnen Punkte, die hier in dem Fra-
genkatalog standen, als einziges Ziel der Tatbestandsanalyse und moglicher
MaBnahmen herauszustellen. Das wire eben nur instrumentell.

Herr Giehring hat darauf hingewiesen, daf} eigentlich unser Kernbegriff ,,An-
schluBfihigkeit ist. Das ist die curriculare Ubersetzung von Interdisziplinaritit,
wenn man darunter eben ein Spannungsverhiltnis und nicht einen ,,Rtthrkuchen*
versteht. Und das ist hier immer wieder herausgekommen. Es ist ein Span-
nungsverhiltnis, das sich nicht in der einen oder anderen Richtung aufltsen 148t
und das auch an den verschiedenen Hochschulen mit den unterschiedlichen
Menschen verschieden umgesetzt worden ist in den letzten 25 Jahren. Wir wer-
den darauf achten, gerade das herauszustellen, aber dann eben auch die Ansiitze
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noch stirker sichtbar zu machen, wie Interdisziplinaritit nun wirklich sub-
stantiell zustande kommen kann. Das hat mich sehr iiberzeugt. Man kann nicht
damit anfangen, zusammen zu lehren und dann sagen: ,,Wie Sie meinen, Herr
Kollege.“ Die Studenten wiren dann gewissermaBen die Schiedsrichter. Man
muB erst zusammen arbeiten, gemeinsame Sprachproblemdefinitionen und Ar-
beitszusammenhinge finden. In dem Sinne, so habe ich's verstanden, hat das
Projektstudium als Zielvorstellung weiterhin einen Stellenwert.

Zu den Perspektiven unseres Projektes: Wie geht es weiter? Wir kénnen das,
was wir hier gehdrt haben, fiir die librigen Studiengéinge in unserem Bericht
verwenden. Das ist dann aber zuntichst nur ein Bericht. Ich denke, deswegen
hatten wir auch Frau Sommerkorn, Herrn von Alemann, Herrn Weber und Herrn
Ruwe hier. Wir wollen auch auf dieser Ebene die Dinge weiter artikulieren. Vor
zwei, drei Jahren war Nebenfachlehre nicht so das Thema, jetzt ist es wieder.

Aber ich glaube auch, das kam jetzt gerade in der Schlufldiskussion heraus,
man muB es in der Verbindung mit dem Kern, dem Hauptfach Soziologie, sehen.
Uberwiegend wurde gesagt, die bloBe ,,Bindestrichsoziologie* hilft weder den
Berufen, noch der Soziologie, noch den Lehrenden. Auch die Botschaft von
Herrn Beckenbach, nicht eben wieder zur ,,Elfenbeinturm-Soziologie* zurtick-
zukehren, ist wichtig. Also: Beides fliet wieder zusammen.

Zum SchluB ist uns noch ein Vorschlag gemacht worden, die Diskussion, die
hier auch in der Pause sehr lebhaft war, fortzusetzen. Wir werden allen die
Adressen von denen schicken, die gekommen sind. Das ist doch eine normale
und viel zu wenig gebrauchte Form, weiter im Gespréich zu bleiben.
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II. Fragebogen der Erhebung der Lehrgestalt der Soziologie
in anderen Studiengiingen

Hinweis: Aus Griinden der Ubersichtlichkeit verwenden wir im folgenden nur eine Geschlechtsform.
Name, Vorname:

Studiengang:

Hochschule:

Geburtsjahr: L1
1.) Zum wissenschaftlichen Berufsweg

L1 Welche der folgenden Studienabschiufiexamina haben Sie abgelegt? Ggf. Mehrfachnennungen.

O Diplom: im Jahr: L1
O Magister: im Jahr: L1
O Staatsexamen: im Jahr:
O andere Abschlisse: im Jahr: L

1.2, Welche der folgenden wissenschaftlichen Priifungen haben Sie absolviert? Ggf. Mehrfachnennungen.
O Promotion, im Fach: im Jahr; L1

O Habilitation, venia legendi: im Jahr; L

1.3. In welcher beruflichen Position sind Sie derzeit an dieser Hochschule titig (z.B. Professor, Assistent,
wissenschaftlicher Angestellter, Lehrbeauftragter)?

O befristet O unbefristet und zwar: O vollzeitbeschiiftigt O teilzeitbeschaftigt
1.4, Wie hoch ist Ihr Lehrdeputat pro Semester? L Semesterwochenstonden
1.5. In welchen Studiengiingen haben Sie in_den vergangenen vier Semestern Lehrveranstaltungen mit
soziologischen Inhalten angeboten?
Winter 91/92:
Sommer 92:
Winter 92/93:
Sommer 93:

1.6, Aus welcben Griinden haben Sie einen Schwerpunkt auf die Lehre der Soziologie in diesem Stu-
diengang gelegt, fiir den wir Sie hier um Auskunft bitten (siche Kopf des Fragebogens)?
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2.) Zum Aufbau des Lehrangebots und der Priifungen

ioh,

Die nun folgenden Fragen b sich auf Ihre soziologische Lehre in dem besonderen Studiengang, fiir den wir Sie
in dieser Befragung um Auskunft bitten (siehe Kopf des Fragebogens): im folgenden der Einfachheil halber als
"dieser Studiengang” bezeichnet, im Gegensatz zur Soziologie als Hauptfach oder in anderen Studiengéingen, in denen
Sie u.U. Soziologie lehren.

2.1 Wieviele Semesterwochenstunden wenden Sie fidr iologische Lehrver: I in di
Studiengang auf?

e Semesterwochenstunden

2.2 Nennen Sie bitte moglichst genau die soziologischen Lehrgebiete bzw. Themenbereiche, die Sie in
diesem Studiengang in den vergangenen vier Semestern schwerpunktmiiflig gelehrt haben:

2.3. Uber welche Informationsquellen hinsichtlich der Berufsanforderungen an Absolventen dieses
Studiengangs verfiigen Sie?

hiufig gelegentlich selten oder nie
Kontakte zu Vertretern der Berufspraxis (o] (¢] (¢]
Kontakte zu Absolventen o} o} o}
Kontakte iiber Praktika etc. o o (o]
cigene Untersuchungen, Forschungen (0] o} 0
Fachliteratur (0] o} o}
Sonstige Informationsmedien, z.B. Rundfunk (0] (0] o}
eigene auBeruniversitire Berufserfahrung (o] (¢] (o]
Sonstiges: [0} o} o}

2.4. Sollten Thre Lehrveranstaltungen in diesem Studiengang in der Regel von den Studierenden in einer
bestimmten inhaltlichen Abfolge belegt werden, weil sie aufeinander aufbauen?

Oja
O nein
O das hingt von der Lehrveranstaltung ab:

O es wire wiinschenswert, 148t sich jedoch nicht realisieren, weil:
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2.7.
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Kennzeichnen Sie bitte Ihr Lehrangebot der vergangenen zwei Semester in diesem Studiengang nach

Veranstaltungsformen und den in diesen Veranstaltungen iiblichen Leistungsnachweisen (Referat,

Hausarbeit, Protokoll etc.):
hiiufig
Vorlesung o o
Ubung (fiir Anfinger) (o] (o]
Seminar (fir Fortgeschrittene) (o] (o]
Kolloquium o o
Projekt o) o)
Workshops [0} [0}
Exkursion o [0}
Sonstiges: (o} [0}

selten oder nie

[0}

O 0O 0O 0 0o o

o)

beiden Semestern beteiligt? Mchrfachnennungen méglich.

O Vordiplom / Zwischenpriifung:

O Diplom / Examen:

ca L L}
ca L]

Sie in den ve enen beiden Semestern beteiligt?

O Vordiplom / Zwischenpriifung:
O Diplom / Staatsexamen:

ca L1 1L
ca L1 1

Leistungsmachweis

An wievielen miindlichen Priifungen in Soziologie in diesem Studiengang waren Sie in den vergangenen

An wievielen schriftlichen Priifungen (AbschluBiklausuren) in Soziologie in diesem Studiengang waren

2.8. Wieviele Examensarbeiten haben Sie in_den_vergangenen beiden Semestern in diesem Studiengang
betreut?
L1
2.9. Nennen Sie bitte einige typische Themenbereiche der von Ihnen betreuten Examensarbeiten in diesem
Studiengang:
2.10. Weiche Bedeutung messen Sie den folgenden, in der Diskussion iiber Soziologie in anderen Stu-

diengiingen als der Hauptfachsoziologie auftauchenden Lehrzielen fiir Ihre eigene Lehre zu?

Fortsetzang auf der nichsten Seite!

Verwendbarkeit in der alltéiglichen
Berufsarbeit

Orientierung itber den gesellschafilichen
Rahmen der Berufsaufgaben

Kenntnis sozialwissenschaftlicher Methoden
zur Verwendung in der Berufspraxis

Erweiterung bzw. Vertiefung der Fragestellun-
gen der Hauptdisziplinen dieses Studiengangs

Einblicke geben in iibergreifende gesell-
scaafiliche Zusammenhinge

Befriedigung wissenschaftlicher Neugier

sehr wichtig

o)

o)

o)

gar nicht wichtig

0] [0} 0]

0] [0} 0]
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Nennea Sie bitte weitere Lehrziele, die in Ihrer Lehre cin diesem Studiengang eine bed Rolle spiel

P

2.11. Sofern die Vermittlung soziologischer wissenschaftlicher Standards Ihrer Anmsicht nach nicht zurei-
chend gewihrleistet ist, worauf kinnte dies zuriickzufiihren sein?

2.12.  Bestehen inhaltliche Zusammenhiinge zwischen Ihrer Lehre in diesem Studiengang und Ihrer Lehre in
der Soziologie als Hauptfach?

Oja O nein O ich lehre nicht in der Soziologie als Hauptfach

Falls ja, wie Liifit sich dieser Zusammenhang kennzeichnen?

2.13. Welche Anderungen an Umfang und Bedeutung des soziologischen Lehrangebots in diesem Stu-
diengang wiirden Sie befiirworten? Bitte geben Sie an, ob Soziologie Pflicht-, Wahlpflicht- oder
Wabhlfach sein sollte, und {iber welchen Stundenumfang es verfiigen sollte.

3.) Zur Abstimmung der Lehre mit den Kollegen

3.1 Haben Sie sich in den vergangenen vier Semestern mit einem oder mehreren der folgenden Kollegen
iiber Aspekte der Lehre abgestimmt? Mehrfachnennungen méglich.

O Kollegen, die Soziologie in diesemn Studiengang lehren

O Kollegen, die Soziologie im Studiengang Soziologie lehren

O Kollegen, die Soziologie in einem anderen Studiengang lehren
O Kollegen, die andere Ficher in diesem Studiengang lehren

O Kollegen, die andere Fiicher in anderen Studieng#ingen lehren
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3.2 Falls Sie sich mit Kollegen iiber Ihr soziologisches Lehrangebot in diesem Studiengang nbmmmen, auf
welche Bereiche beziehen Sie sich fiir gewiihnlich?

sehr hiufig

auf die inhaltliche Absprache des Lehrangebots
auf die personelle Abdeckung des Lehrangebots
auf Fragen der Didaktik

auf Priifungen

Sonstiges:

[0}
[0}
[0}
[0}

[0}

© 0 0O ©o

[0}

© 0 o0 o0

o

© 0 00O

sehr selten

[0}

© 0 0o

3.3. Wie schiitzen Sie die vorherrschende Einstellung der Kollegen, di¢ andere Fiicher im diesem
Studiengang lehren, gegeniiber dem Angebot der Soziologie in diesem Studiengang ein?

sehr selten
anzutreffen

Soziologie dient der Erreichung ge-
meinsamer Lehrziele

Soziologie stellt eine Erginzung zum
Hauptfachangebot dar

Soziologie bedeutet fiir einige Studierende
eine Erweitenmg des Horizonts

Soziologie lenkt von wesentlichen Anfor-
derungen im Hauptfachangebot ab

Weiteres:

sehr oft
anzutreffen
o

[0}

[0}

o

o

[0}

[0}

[0}

[0}

keine
Angabe
(o]

o

3.4, Haben die Kollegen, die Soziologie im Hauptfach Soziologie lehren, eine konkrete Vorstellung von
Umsgtzungspmhlemen der Lehre in dem Studiengang, fiir den wir Sie hier um Auskunft bitten?

O vollstindig O zu einem GroBteil

O gar nicht O keine Angabe mbglich

O teilweise

O weniger

4.) Zur Beteiligung der Studierenden an der Lehre

4.1. In welcher Weise geben Sie den Studierenden Einblick in die Knnzeptmn des Veranstaltungsplanes
einer jeweiligen Veranstaltung? Mehrfachnennungen méoglich.

durch eine allgemeine miindliche Einfithrang

durch einen nach Sitzungsterminen gegliederten
Veranstaltungsplan

durch Ausgabe von Scripten

durch eine thematisch gegliederte Literatur-
iibersicht '

Anderes:

[0}

[0}

Vorlesung

Ubung

[0}

[0}

Seminar

[0}

o
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4.2 Auf welche Weise vergewissern sie sich, ob die Lehrziele einer Veranstaltung bei den Studierenden
erreicht wurden? Mehrfachnennungen moglich.

O Rickfragemdglichkeit der Studierenden wihrend des Lehrvortrags
O Diskussion am Ende der einzelnen Lehrveranstaltung
O Diskussion am Ende eines Themenblocks

O allgemeine Lehrveranstaltungskritik am Ende des Semesters

O Klausuren
O miindliche Zusammenf: gen vorangega Sitzungen, Protokolle
O Sonstiges:
4.3, Wie schiitzen Sie das Studienverhalten der Studierenden in den folgenden Punkten ein?
gilt fiir gilt nur
die meisten fiir wenige
regelméBiger Besuch von Lehrveranstal- [0} [0} [0}
tungen
Fihigkeit, den Lehrstoff in Grundziigen (o] (o] (0]
zu verstehen und ggf. zusammenzufassen
selbstéindige Anfertigung von Haus- (o] (o] (o]
arbeiten
cigenstindige Lektiire weiterfithrender Li- o] o] [¢)
teratur
Gebrauch der soziologischen Fachtermino- o] o o]
logie
Sonstiges: ' 0 (o} 0
Falls Sie auch oder nur Soziologie als Wahipflicht- oder Wahlfach Studi bieten, beantworten

Sie bitte die folgenden Fragen dieses Abschnitts. Anderenfalls machen Ste bitte weiter mit den Fragen ab d.7.:

4.4, Versuchen Sie bitte einmal abzuschiitzen, wie grofl der Anteil der Studierenden eines Jahrgangs dieses
Studiengangs ist, der Soziologie wiihlt:

ca L1 % O keine Angabe mdglich

4.5, Wie schiitzen Sie die Interessen der Studierenden, die Soziologie als Wahlpflicht- oder Wahlfach
gewiihlt haben, ein?

sehr grofles sehr geringes  keine

Interesse Interesse Angabe
Interesse an beruflicher Verwertung [0} [0} [0} [0} [0} [0}
Interesse an fachlichen Inhalten 0] [0} [0} (o] (o] [0}
Interesse an der Einiibung kritischen Denkens (0] (o] (0] (o] (o] (0]
allgemeines wissenschaftliches Interesse (0] (0] (0] (0] (o] (o]
Sonstiges: ] 0 0 0 o] 0 0
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Mit welchen anderen Wahlpflicht- bzw. Wahlfiichern wird Soziologie IThrer Kenntnis nach von den
Studierenden am hiufigsten kombiniert?

O keine Angabe moglich

diengangs, die Thre Lehrver ltungen b hen, mit?
trifft
vollkommen zu
Soziologie ist eine Fachwissenschafl wie andere o [0}
Disziplinen auch
Soziologie gibt einen Einblick in iibergreifen- (o] (o]
de gesellschaftliche Zusammenhéinge
Soziologie ist verwendbar fiir die spatere [0} [0}
benufliche Praxis
Soziologie ist eine Abwechslung zu den [0} [0}
Hauptfiichem des Studiums
Soziologie reduziert Menschen auf Merkmals- o o
triger (Fliegenbeinzihlerei)
Soziologie ist oft nur leeres Geschwiitz ohne o o
praktische Relevanz
Soziologie ist politische Ideologisierung o o
Sonstiges: o [0}

(o)

(o)

trifft gar

nicht zu
(o) (o)
(0] (o)
(o) (o)
(o) (o)
(o) (o)
(o) (o]
(o) (o)
(o) o

Welche Vorstellungen bzw. Vorverstiindnisse von Soziologie bringen die Studierenden dieses Stu-

keine

Angabe
[0}

(o)

(o)

Skizzieren Sie bitte auf welchen Lehrerfahrungeﬁ diese Einschiitzungen hauptsichlich beruhen:

5.) Zu den iufieren Rahmenbedingungen des Lehrangebots

S.1.

durchschnittlich
Vorlesung: ca L1 J
Ubung: ca L1

Seminar: ca L1

in der griBten
Veranstaltung

— 1
L
—_ 1

in der kleinsten

Veranstaltung

—1
1
 EO O

Wieviel Studierende besuchten Thre Lehrveranstaltungen in den vergangenen beiden Semestern?
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5.2. Geben Sie bitte die ungefihre Anzahl der wichentlichen Stunden wihrend der Vorlesungszeit an, in
denen Sie Studierende in Fragen des Studienaufbaus, der Leistungsnachweise o.3. beraten:

ca, Stunden

5.3. Falls Sie in den vergangenen beiden Semestern von Hilfskriften oder wissenschaftlichen Mitarbeitern
unterstiitzt worden sind, kreuzen Sie bitte in der folgenden Tabelle an, welcher Art diese Mitarbeiter
waren, und fiir welche Aufgaben Sie diese vorzugsweise einsetzten. Mehrfachnennungen méglich.

stud, Hilfskr.  wiss, Hilfskr.  wiss. Mitarb,

Vorbereitung/Durchfiihning der Lehre (o} (o] (o]
Gruppenarbeit/Tutorien (o} (o] (o]
Durchsicht von Hausarbeiten 0] e o
Durchsicht von Examensarbeiten (o} (o] 0]
Beratung der Studierenden (o] (o] (o]
Sonstiges: (o] (o] (o]

O ich erhielt keine Unterstiitzung
54, Gab es in den vergangenen zwei Jahren Kiirzungen in Ihren Personal- und Sachmitteln?
Oja O nein

Wenn ja, welcher Art waren diese Kiirzungen?

Bitte nennen Sie weitere, Ihnen bedeutsam erscheinende Themen bzw. Themenbereiche, die Sie im Kontext
unseres Fragebogens vermissen:
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Soziologie entwickelte sich seit den sechziger Jahren
zum Bildungsfach mit dem Anspruch der Gesell-
schaftsverinderung. In dieser doppelten Funktion
wurde sie im Zuge der Hochschulreform zu einem
Grundlagen-, Pflicht oder Wahlfach in so unter-
schiedlichen Studiengiingen wie der Lehrerbildung,
der Betriebswirtschaftslehre, der Medizin, der
~ Rechtswissenschaft, der Stadtplanung oder den
Agrarwissenschaften. Mit der Analyse von Lehrpli-
nen und der Befragung von Hochschullehrern, deren
Resultate hier vorgelegt werden, werden erstmals die
Auswirkungen der soziologischen Lehre in anderen
Studiengiingen untersucht. Dies geschieht im Rah-
men einer Curriculumtheorie, die besonders der Be-
deutung der Fachkulturen fiir die Annahme oder
Zuriickweisung der sozialwissenschaftlichen Lehran-
gebote nachgeht. ' \
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Pessimistisch fillt das Urteil beider iiber das Studienverhalten aus: Wihrend
der "Nur-Soziologe" "am nachvollziehbaren Desinteresse von Studenten, die in
erster Linie und vor allem Juristen werden wollen", die Vermittlung soziologi-
scher wissenschaftlicher Standards scheitern sieht, bemerkt der gelernte Jurist
schon sarkastisch, es komme dabei "auf Gott und die Welt" an: "Auf 'Reform'-
Vorstellungen verzichte ich inzwischen gern." Beide sehen dementspechend
auch von Anderungsvorschligen fiir eine bessere Einbindung der Soziologie in
die Rechtswissenschaften ab.

Die Themenbereiche der Lehrveranstaltungen sind aufgeteilt: der "Nur-
Soziologe" lehrt zur Hilfte Verwaltungswissenschaften und zur Hilfte Rechts-
soziologie, die aus der Prisentation von Grundbegriffen, ausgewihlten Klassi-
kern und einem Rechtskulturenvergleich besteht. Sein Kollege bietet rechtssozio-
logische Grundkurse zu Themen wie "Entstehungs- und Geltungsgeschichte von
Recht", "Richter-Soziologie bzw. Soziologie juristischer Berufe", "Jura-Studium
als Sozialisation" und "Vollzug von Recht und Vollzugsdefizite" an, die klare
Affinititen zur Studien- und Berufswelt der Juristen haben. Aus diesen Berei-
chen vergibt er auch die Themen seiner Examensarbeiten.

Die Informationsquellen Uber die Berufsanforderungen sind bei beiden be-
grenzt: Der "Nur-Soziologe" greift neben einschlégiger Fachliteratur vor allem
auf Praktikumserfahrungen zuriick, die er bezeichnenderweise noch wihrend der
Reformphase, der Einstufigen Juristenausbildung, gesammelt hat. Der gelernte
Jurist verfiigt noch iiber Kontakte zu Vertretern der juristischen Berufspraxis.
Beide fithren gelegentlich einschlégige Forschungsprojekte durch und halten
Kontakte zu Absolventen.

Entsprechend dem Themenangebot verfolgen beide auch unterschiedliche
Lehrziele. Der "gelernte" Jurist rdumt ein, da3 an erster Stelle die Befriedigung
wissenschaftlicher Neugier steht, daneben aber Orientierungsfunktionen der So-
ziologie und das Ankniipfen an die Fragestellungen der Rechtswissenschaften.
Dies unterscheidet ihn deutlich vom "Nur-Soziologen", der hier keinen Ankniip-
fungspunkt sieht. Beide halten gleichermafien direkte berufspraktische Verwend-
barkeit fiir nicht fiir erreichbar. Der "Nur-Soziologe" bemerkt, daB Soziologie
"aus der Sicht der Studierenden irrelevant" ist, denn sie "sind an Fall-L&sungen
interessiert". Gerade der "gelernte" Jurist halt hingegen als Anspruch fest, den
Studierenden ein Verstindnis der Jura-Ausbildung als Sozialisationsvorgang zu
vermitteln.

Bei den Kollegen der Rechtswissenschaften stoen beide auf ein ein allge-
meines Desinteresse. Es erstreckt sich aber nach Ansicht des "Nur-Soziologen”
auf alle "auBerjuristischen Fécher". Aus seiner Sicht entsprechen dem auch die
Einstellungen der meisten Studierenden, die in der Soziologie oft nur "leeres Ge-
schwitz" ohne praktische Relevanz sshen und in der Regel auf "Scheine” und
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das im Examen Verwertbare aus seien. Der "gelernte” Jurist hingegen sieht die
wenigen Studierenden, die zu thm kommen - im Unterschied zu den tibrigen
Kommilitonen, die stérker an direkter beruflicher Verwertung interessiert seien -
als eher spezifisch fachlich und auch gesellschaftskritisch interessiert an.

Hochschuldidaktisch strukturiert der "gelernte" Jurist seine Lehrveranstaltun-
gen klar, und es wird in seinen Veranstaltungen angeregt diskutiert. Dies mag
auf seine grofere fachliche Nihe zur Juristenausbildung zuriickzufiihren sein.
Beide bewerten das Studienverhalten der Studierenden nicht hoch; der "Nur-
Soziologe" qualifiziert es als "Scheinstudium” ab, 95 Prozent der Studierenden
seien desinteressiert. Kontakt mit den Studierenden iiber die Veranstaltungen
hinaus hat der "gelernte" Jurist mit wéchentlich vier Stunden Studienberatung in
der Vorlesungszeit. Der "Nur-Soziologe" sieht keinen Beratungsbedarf, da die
Studierenden schon von Hauptfachjuristen detailliert beraten wiirden. Dies kenn-
zeichnet seine eher marginale Rolle.

Fazit: Auch in diesem Fall gilt, d4hnlich wie im ersten Beispiel, daB3 die curricula-
re Absicherung der Soziologie ihre Grenze an dem grundverschiedenen berufli-
chen Qualifikationsziel der Juristenausbildung findet; auch wenn, wie hier, keine
durchgehende Integration angestrebt wird. Auch hier fillt es dem "gelernten”
Juristen leichter, die Studierenden im Rahmen ihrer eigenen Fachkultur anzu-
sprechen - trotz aller Reformmiidigkeit.

Fall drei
Soziologie ist in diesem eher traditionellen Studiengang Bestandteil der Pflicht-
fachgruppe "Grundlagen des Rechts", in der auflerdem die Féicher Rechtstheorie,
Rechtsphilosophie und Rechtsgeschichte zur Wahl stehen, im weiteren Studien-
verlauf auBerdem als Wahlpflichtfach innerhalb einer Wahlpflichtfachgruppe
und als Wahlfach innerhalb einer auch weit in juristische Bereiche ausdifferen-
zierten Wahlfachgruppe wihlbar. In dem gewihlten Fach der Wahlpflichtfach-
gruppe wird ein Leistungsnachweis erworben. Von den Studierenden, die iiber-
haupt Soziologie wihlen, werden in der Regel zwei Lehrveranstaltungen belegt.
Die Vertretung der Soziologie ist lediglich durch eine Honorarprofessur ab-
gesichert. Thr Inhaber lehrt nur alle zwei Semester vier Semesterwochenstunden
Rechtssoziologie. Er ist Volljurist mit Promotion in den Rechtswissenschaften,
der derzeit u.a. fiir den Bereich der empirischen Rechtsforschung? in einer ober-

2 Empirische Rechtsforschung hat es primir mit den gesellschafilichen Auswirkungen von
Rechtsnormen zu tun, daneben auch mit gesellschaftlichen Riickwirkungen auf Rechts-
normen oder gesellschaftlichen Ursachen von Rechtsbruch. Fragestellungen sind z. B.:
Wie wirkt sich die Hohe des Strafmafies auf Wiederholungstiter aus? Oder: Wie hoch ist
der prozentuale Anteil von Delinquenten, die als Kinder nach der Scheidung der Eltern
dem Vater zugesprochen wurden?
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sten Verwaltungsbehdrde zustindig ist. Seine Einbindung in die Soziologie ba-
siert auf diesem Gebiet der Rechtsforschung. Er spricht sich auch nicht ndher mit
Hauptfachsoziologen ab, kennt allerdings Soziologen in anderen Studiengéngen,
mit denen er sich zum Erfahrungsaustausch trifft. Trotz seiner formal geringen
Integration in die Fachgemeinschaft der Soziologie sind ihm soziologische Sicht-
weisen offenbar vertraut. Dies belegen auch die Griinde fiir die Wahl seines Lehr-
schwerpunktes in der Rechtssoziologie: seine Arbeiten in der empirischen Rechts-
forschung, also sein direkter Zugang zum gesellschaftlichen Kontext der Rechts-
praxis.

Obgleich als Honorarprofessor nur zeitlich begrenzt an der Hochschule pri-
sent, hilt er Vorlesungen mit bis zu 500 Teilnehmem, im Schnitt jedoch "nur"
200. In seine Ubungen kommen durchschnittlich 90 Teilnehmer, Nachfrage ist
also auch hier vorhanden. In beiden Veranstaltungen kann der eine erforderliche
Leistungsnachweis erworben werden. Thematisch bauen die Veranstaltungen al-
lerdings nicht aufeinander auf, wie es auch unwahrscheinlich ist, da3 ein Student
mehr als vier Semesterwochenstunden in Vorlesung und Ubung insgesamt be-
legt. In geringerem Umfang als seine Kollegen in ehemaligen Reformstudien-
géngen ist er an Priifungen beteiligt, im Berichtsjahr lediglich an einer Examens-
arbeit. Bei der Durchsicht von Hausarbeiten unterstiitzt ihn eine wissenschaftli-
che Hilfskraft. Gelegentlich spricht er sich mit seinen juristischen Fachkollegen
ab.

Vermittlungsprobleme in der Lehre fiihrt er auf "Vorurteile und Sprache" der
Rechtsstudenten zuriick. Die soziologische Ausdrucksweise sei ihnen fremd.

In seinem Grundkurs aus Vorlesung und Ubung gibt der Befragte eine Ein-
filhrung in die Rechtssoziologie, aber angereichert mit Beispielen aus seiner em-
pirischen Arbeit. So gelingt es ihm, den Zusammenhang zwischen soziologischer
Theorie und Rechtsforschung transparent zu machen. Als Themen der Examens-
arbeit nennt er Niklas Luhmanns "Legitimation durch Verfahren" und dessen
Rechtssoziologie tiberhaupt. GroBes Interesse zeigt er, verstirkt aufgrund seiner
empirischen Orientierung, an den Berufsanforderungen der Absolventen. Das
schligt sich in vielfiltigen Praxiskontakten nieder. Allein die Beteiligung an den
Praktika fehlt ihm: Denn anders als an den Reformuniversitéiten miissen die
Rechtsstudenten im Praktikum ohne soziologische Betreuung auskommen, die
dort durchaus iiblich ist.

Da der Befragte empirisch arbeitet, sieht er sein vordringliches Lehrziel in der
Vermittlung sozialwissenschaftlicher Methoden zur Verwendung in der Berufs-
praxis. Gleich wichtig ist ihm allerdings die direkte berufliche Verwendbarkeit
soziologischen Wissens ebenso wie Einblicke in gesellschaftliche Zusammen-
hénge.
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Bei seinen Kollegen der Rechtswissenschaft besteht nach seiner Beobachtung
eine Abwehrhaltung gegeniiber der Soziologie: "Soziologie steht gegen die Dog-
matik." Die anderen Vorstellungswelten lassen nach seinem Urteil keine gemein-
samen Lehrziele zu. Allerdings wird Soziologie von den Juristen offenbar nicht
als so bedeutsam eingeschitzt, daB sie Studierende von wesentlichen Anforde-
rungen im Hauptfachangebot ablenken konnte.

Die Studierenden ihrerseits erwarten von ihm - so sieht er es - Einblicke in
gesellschaftliche Zusammenhinge. Die Vorstellung, dal Soziologie fiir die Be-
rufspraxis tauglich sei, ist ihnen jedoch fremd. Sie ordnen aber Soziologie nicht
unter Ideologien ein.

Um sicherzustellen, dafl "ankommt", was er vortrégt, kommt der Befragte als
gelernter Jurist den Studierenden entgegen: Er bietet eine Vielzahl von Méglich-
keiten der Riickkoppelung in der Lehre, némlich Riickfragen, Klausuren, Refe-
rate, aber auch gelegentliche Diskussion am Ende eines Themenblocks und
Lehrveranstaltungskritik am Semesterende. So fiihrt er die Rechtswissenschaftler
an soziologische Diskurse heran. Damit erreicht er immerhin, daf einige Studie-
rende den Lehrstoff als solchen nicht bloB verstehen, sondern auch zu eigenstin-
diger Lektiire weiterfithrender Literatur befiihigt werden. Wenige allerdings
werden mit soziologischer Fachterminologie vertraut und konnen selbstindig
soziologische Hausarbeiten anfertigen. Studienberatung findet statt; der Nach-
frage entsprechend nur im Umfang von einer Stunde.

Fazit: Die Distanz zwischen Rechtswissenschaften und Soziologie prégt auch in
diesem Fall eines an tradierten Ausbildungszielen orientierten Studienganges die
Lehrgestalt der Soziologie. Der curriculare Rahmen, der der Soziologie einge-
rdumt wird, ist schon zeitlich eng bemessen; thematisch ist nur eine Hinfithrung
zur Materie der Rechtssoziologie als Ganzer moglich. Die Soziologie verfolgt
hier aber auch klarer eingegrenzte Ambitionen. Es werden von Anfang an ent-
sprechend "kleine Brotchen gebacken". Die Soziologie fiihrt insofern ein AuBen-
seiterdasein, ist jedoch in der Person des Honorarprofessors, der aus der empiri-
schen Rechtsforschung kommt, gut an die Lehre in den Rechtswissenschaften
angeschlossen.

Fall vier

Nach dem Studienplan des zweiten Typs einer tradierten Form der Integration
der Soziologie in das Studium der Rechtswissenschaften ist als Grundlagenver-
anstaltung im 5. Semester "Grundziige der Rechtssoziologie" im Umfang von
zwei Semesterwochenstunden vorgesehen. Diese Veranstaltung kann erginzend
zu Veranstaltungen der Rechts- und Verfassungsgeschichte, der Rechtsphiloso-
phie oder der allgemeinen Staatslehre besucht werden. Die Lehraufgaben erfiillt
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ein Professor der Soziologie. Er promovierte in Nationalskonomie und Soziolo-
gie und habilitierte sich in Soziologie. Es handelt sich bei diesem Hochschulleh-
rer um einen Hauptfachsoziologen, der mit der Offnung seiner soziologischen
Lehrveranstaltungen fiir Studierende der Rechtswissenschaften eine Lehrver-
pflichtung der Fachgruppe Soziologie gegeniiber den Rechtswissenschaften er-
fullt. Dementsprechend stimmt er sich nur mit Soziologen ab, und zwar nur in
der personellen Abdeckung des Lehrangebots. Bei ihnen findet er auch teilweise
Verstindnis fiir Umsetzungsprobleme seiner Lehre in den Rechtswissenschaften.

Zwei Semesterwochenstunden seines achtstiindigen Deputats pro Semester
hélt der Befragte fiir die Studierenden der Rechtswissenschaften fiir relevant. Es
handelt sich um eine Einfiihrungsveranstaltung fiir Soziologen und Rechtswis-
senschafter, in der auf die besonderen Fragestellungen der Rechtswissenschaft
eingegangen wird. Dieser Eindruck vertieft sich bei dem von ihm behandelten
Lehrbereich "Ubersicht iiber die Schliisselbegriffe, die Geschichte, die Methoden
und die wichtigsten theoretischen Orientierungen der Soziologie, Querbeziehun-
gen zum Recht". Eine solche Soziologie hat wohl nur einen mittelbaren Bezug
zu den Rechtswissenschaften, und sie kann die Studierenden nicht dort "abho-
len", wo sie sich als zun#chst der Soziologie Fernstehende befinden; ein um so
groBeres Problem bei Studierenden, deren Denken auf Fallgsungsmethoden aus-
gerichtet ist.

Der Befragte versteht Rechtssoziologie als eine Teildisziplin der allgemeinen
Soziologie. Von einer Verankerung dieses Soziologen im rechtswissenschaftli-
chen Curriculum - wie in den Reformstudiengtngen - kann nicht gesprochen
werden: Er breitet gewissermallen sein rein soziologisches Lehrangebot vor den
Juristen aus. Er ist insofern "Soziologe in Reinkultur", den die AnschluBfihigkeit
seiner Disziplin an die Rechtswissenschaften nicht weiter beschéftigt. Er erfiillt
seine Lehrverpflichtung, sieht aber in der Rechtssoziologie definitiv keinen
Schwerpunkt seiner Lehre. Zu Rechtswissenschaftlern unterhilt er auch keine
Kontakte.

Seine Vorlesung wird von durchschnittlich 60 Studierenden besucht. Der Er-
werb eines Leistungsnachweises ist moglich. An Priifungen ist er nicht beteiligt.
Thn unterstiitzt ein wissenschaftlicher Mitarbeiter, der sich auch um die Beratung
der Studierenden kiimmert.

Vermittlungsprobleme in der Lehre existieren fiir ihn nicht, und er hat auch
keine Anderungswiinsche fiir die Soziologie im Curriculum der Rechtswissen-
schaften.

Immerhin bedient er sich zur Vorbereitung seiner Lehrveranstaltung Fachlite-
ratur, die ihn iiber die Berufsanforderungen der Studierenden unterrichtet. Auch
eigene Forschungsergebnisse werden von ihm eingebracht.
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Die Kollegen der Rechtswissenschaften, die sein Lehrangebot erbeten haben,
stehen ihm nach eigener Beobachtung wohlwollend gegeniiber: Sie sehen in der
Soziologie eine Ergidnzung und Horizonterweiterung. Die Studierenden hilt er
fiir interessiert an beruflicher Verwertung, die sie aber nach seiner realistischen
Einschitzung seines Lehrangebotes so von der Soziologie doch nicht erwarten
konnen, hat aber den Eindruck, daB sie den fachwissenschaftlichen Charakter der
Soziologie als Wissenschaft von der Gesellschaft anerkennen. Negative Riick-
meldungen der Studierenden erh#lt er nicht.

Seine didaktischen Intentionen entsprechen dem soziologischem Lehrstil: Er
macht nicht nur seine Vorlesungen mit Veranstaltungsplan, Skripten und Litera-
turliste transparent, sondern in diesem Rahmen finden auch héufiger Diskussio-
nen statt; es werden aber auch Klausuren geschrieben. Die Studierenden sind
nach seinen Erfabrungen in der Lage, Hausarbeiten anzufertigen. Nur wenige
allerdings hélt er der Lektiire weiterfiihrender Literatur fiir féhig.

Fazit: Der begrenzte Spielraum, der fiir Soziologie im Curriculum dieses rechts-
wissenschaftlichen Studienganges vorgesehen ist, fiihrt zu einer Art Fernbedie-
nung aus dem Selbstverstindnis der Soziologie als Teildisziplin: Rechtssoziolo-
gie. Dann allerdings 146t sich nur eine vage Form von "Interdisziplinaritit" als
Lehrziel erwarten, wihrend die Erweiterung bzw. Vertiefung von Fragestellun-
gen der Hauptdisziplinen dieses Studienganges zuriicktritt. Ein "Briickenschlag"
zwischen Soziologie und dem anderen Studiengang kann nur begrenzt gelingen,
wenn die Lehrleistung fiir den anderen Studiengang ganz im Rahmen der Lehr-
gestalt der Hauptfachsoziologie und gewissermaflen en passant erbracht wird -
unabhingig von der fachlichen und didaktischen Qualitét der Lehre, die hier
durchaus gegeben sein diirfte.

Besonderheiten in anderen Studiengdngen der Rechtswissenschaften

Bei den verbleibenden beiden Studiengingen handelt es sich um einen ehemali-
gen Reformstudiengang und einen tradierten Studiengang. Die Angaben der dort
befragten Soziologen fligen sich in das skizzierte Bild der Rechtssoziologie ein.

An der Hochschule, an der der Reformstudiengang angesiedelt ist, gibt es au-
Ber diesem noch einen an Studentenzahl gréBeren tradierten Studiengang Rechts-
wissenschaften. In ihm sind jedoch keine Soziologen titig. Die Rolle der Sozio-
logie wird in jenem Studiengang von der Philosophie iibernommen und vermut-
lich entsprechend anders ausgefiillt. Der befragte Soziologe des Reformstudien-
ganges ist auch an Einfiihrungspraktika in das Studium beteiligt und veranstaltet
hierzu Begleitseminare zur "Struktur juristischer Berufe".

Der an einer siiddeutschen Hochschule mit traditionellem Studiengang Sozio-
logie lehrende Jurist, der zum Zeitpunkt der Befragung gerade in Soziologie pro-
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movierte, hat an dieser Hochschule lediglich einen dreistiindigen Lehraufirag. Er
ist aulerdem als Richter tétig. In der ihm fiir die Lehre zur Verfligung stehenden
Zeit gibt er Einfithrungen in die Gebiete der Rechtssoziologie: "Praktische An-
wendungsfelder, Geschichte, soziologische Normentheorie, Handlungstheorien,
Funktionalistische Rechtstheorien, Konflikttheorien". An Priifungen ist er wie
seine Kollegen in den dargestellten traditionellen Studiengéingen nicht beteiligt.
Seine wenigen Lehrveranstaltungen hilt er jedoch z.T. vor groBen Studentenzah-
len entsprechend der auch hier durchaus bestehenden Nachfrage.

Weiterfiihrende Interpretationen

Die "Anschluffihigkeit" der Rechtssoziologie an die Berufsausbildung der Juri-
sten konnte sich - geht man von dem Forschungsstand aus - vornehmlich auf
empirische soziologische Analyse dessen griinden, was als "Rechtstatsachen”
auch von der Jurisprudenz selber anvisiert wird, ferner auf die gesellschaftlichen
Voraussetzungen und Folgen der Rechtssetzung, auf die Entwicklung der Rechts-
systeme im Zuge der gesellschaftlichen Evolution und schlieBlich auf die Frage
nach der Interessenbedingtheit der Rechtsanwendung und auf die Berufsso-
ziologie der Richter. Forschungsergebnisse auf diesen und verwandten Gebieten
haben sich allerdings nicht bruchlos in die Lehrgestalt der Soziologie iiberfithren
lassen.

Umfang und Inhalt der Prisenz der Soziologie in den Rechtswissenschaften
werden erst verstindlich auf dem Hintergrund des abgebrochenen bundesweiten
Modellversuchsprogrammes zur Integration gesellschaftswissenschaftlicher Pro-
blemstellungen in die Ausbildung. Die untersuchten Beispielsfille machen sicht-
bar, inwiefern ein fiir die Rechtswissenschaften nutzbares kritisches Potential
soziologischer Theoriebildung ebenso wie sozialwissenschaftliche Empirie durch
curriculare Arrangements in Frage gestellt wurde: Soziologie wird als "gesell-
schaftliche Grundlagen" zusammen mit philosophischem und geschichtlichem
Wissen zum allgemeinen Rahmen der Jurisprudenz bzw. zum "Bildungsgut”. Sie
ist in den Priifungen als Hintergrundwissen fiir die eigentlich relevanten Prii-
fungsstandards nur mitzuberiicksichtigen, und zwar gegebenenfalls von Juristen
als Priifern. Sie ist auch im weiteren Studienverlauf Bestandteil von Fachgrup-
pen, aus denen sie ausgeklammert werden kann. Thr fachspezifischer Anteil re-
duziert sich in tradierten Studiengingen der Tendenz nach auf den fiir eine
fachwissenschaftliche Darstellung nicht vertretbaren Umfang von zwei Seme-
sterwochenstunden, und die Lehrgegenstinde, soweit sie benannt werden, beein-
halten hiufig die tradierte Trennung von Normgeltung und sozialen Begleitum-
stinden. Die Soziologie ist hier auf Grund allgemeiner justizpolitischer Strategi-
en von einem gesellschaftlich relevanten Professionalisierungsfeld zuriickge-
dréngt worden.
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Auf der anderen Seite ist der Einwand der Rechtswissenschaften diskutabel,
Soziologie als Fachdisziplin habe den Reformanspruch nicht in Gestalt eines
curricularen Modells einlosen kénnen. Zwar ziele Rechtsanwendung eher auf
Komplexitétsreduktion, soziologische Analyse demgegeniiber auf Verdeutli-
chung der Komplexitit; Soziologen miiiten sich aber ihrerseits auf die Methode
der Subsumption von Lebenssachverhalten unter Rechtsnormen einlassen. Erst
wenn dergestalt "Anschlulfdhigkeit" hergestellt sei, mache es Sinn, das genuin
soziologische Pflichtlehrangebot zu erweitern und dieses dann auch durch So-
ziologen priifen zu lassen. Ein Wahl-Schwerpunkt im Umfang eines echten Ne-
benfaches sei ohnehin der Ausbildungsordnung unbekannt. Die Tendenzen zur
weiteren Straffung des Studienablaufes stiinden im iibrigen einer Ausweitung
des Lehrangebotes entgegen. Auch stiinde Soziologie inzwischen in Konkurrenz
mit dkonomischen Betrachtungsweisen der Rechtssetzung und Rechtsanwen-
dung.

3.3 Architektur- und Raumplanung

Die Studiengénge der Architektur und Raumplanung einschlieBlich Stadt- und
Landschaftsplanung sind fachlich benachbart und werden trotz der verschiede-
nen Beziige zu dem gesellschaftlichen Umfeld von uns hier gemeinsam behan-
delt. Allerdings sind die erst spét entstandenen Studiengéinge der Raumplanung
nicht so hdufig eingerichtet worden wie die der Architektur. Studiengéinge dieser
Art finden sich an Technischen Hochschulen, Universititen und Gesamthoch-
schulen. An der von uns einbezogenen Gesamthochschule besteht ein integrierter
Diplomstudiengang "Architektur-, Stadt-, Landschaftsplanung” mit einem ge- -
meinsamen Grund- und z.T. auch noch einigen gemeinsamen Lehrveranstaltun-
gen im Hauptstudium. An einigen Hochschulen wird Raumplanung lediglich als
Studienrichtung des Hauptstudiums in Architektur oder im Bauingenieurwesen
angeboten.

In der Mehrzahl der Fille sind die Studienginge der Architektur und die der
planungsbezogenen Disziplinen formal unabhingig voneinander. Aber es gibt,
wie sich aus der Befragung der Hochschullehrer ergibt, oftmals ein #hnliches
Lehrangebot in Soziologie. Oft lehren dieselben Hochschullehrer in beiden Stu-
diengingen im Rahmen eines curricular vergleichbaren Lehrangebotes. Unter
den von uns Befragten hilt sich annshernd die Waage, ob sie "aus der Haupt-
fachsoziologie heraus" lehren, oder ob sie speziell flir das Angebot in anderen
Studiengéngen zusténdig und i.d.R. dorthin berufen sind. Es entspricht auch pla-
nerischem Aufgabenverstdndnis in der Architektur ebenso wie in der Raumpla-
nung, daB des 6fteren studentische Projekte stattfinden, in denen Soziologen mit
Lehrenden der Architektur bzw. Raumplanung zusammenarbeiten.
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AulBlerdem betreut er juristische Dissertationen, die immer interdisziplindr (z.B.
zum Thema "Effektivitdt der Justiz"') und moglichst auch empirisch sind. Keiner
der beiden Hochschullehrer wird bei seinen Lehrverpflichtungen von Mitarbei-
tern unterstiitzt. Der "Nur-Soziologe" bietet Lehrveranstaltungen zu "Jugendso-
ziologie" und "Rechtsnormen" an. Beide behandeln jedoch soziologische Inhalte
nur im Rahmen juristischer Veranstaltungen, deren Gegenstinde nur eben sozio-
logisch focussiert werden. Das belegen auch vom Priifungsamt akzeptierte The-
menvorschlige fiir die Examenshausarbeiten wie: "Praxis des Konsumentenkre-
dits", "Soziologie auBergerichtlicher Konfliktlosung", "Soziologie internationa-
ler Anwaltsfirmen".

Kontakte mit Kollegen der Rechtswissenschaften hélt lediglich der "Nur-So-
ziologe" aufrecht. Dabei geht es gelegentlich um die inhaltliche Absprache des
Lehrangebots, seltener um Priifungen.

Die Vermittlungsprobleme soziologischen Wissens charakterisieren die bei-
den Hochschullehrer zwar unterschiedlich; die Argumente ergédnzen einander
aber: Der "gelernte" Jurist fithrt das geringe Interesse der Jurastudenten an, wih-
rend der "Nur-Soziologe" den Grund in mangelnder Examens- und auch Praxis-
relevanz der Soziologie sieht, so wie sie offenbar von der Masse der Studieren-
den wahrgenommen wird. Generell sind beide aber mit dem Wahlpflichtfach-
charakter der Soziologie innerhalb dieses integrierten Studienganges einverstan-
den.

Uber die Berufsanforderungen ist der gelernte Jurist in vielfacher Weise aus-
fiihrlich informiert; er verfiigt iiber exzellente Praxiskenntnisse, z.T. aus eigener
Berufserfahrung, wihrend der "Nur-Soziologe" seine Informationen mehr indi-
rekt iiber Kontakte zu Vertretern der Berufspraxis und zu Absolventen und gele-
gentlich tiber Praktika sammelt, an denen die Rechtssoziologie beteiligt ist. Wel-
che Chancen Praktika bieten, um die Studierenden zu interessieren, erldutert der
"gelernte” Jurist:

"Ich fithre regelmiBig einen Kurs fiir Rechtsreferendare durch, gelegentlich auch Kurse
fiir Richter. Da ich selbst einmal als Richter gearbeitet habe, habe ich relativ gute Chan-
cen, dort gehort zu werden. Nach meiner Erfahrung bestehen gegeniiber reinen Soziolo-
gen erhebliche Vorbehalte."

Obwohl beide das Fach Soziologie vertreten, verfolgen sie ziemlich kontrére
Lehrziele: Dem "gelernten” Juristen kommt es auf die praktische berufliche
Verwendbarkeit an. AuBerdem will er sozialwissenschaftliche Methoden zu ei-
ner "Kritik rechtswissenschaftlicher Methoden" verwenden. Nur das der Soziolo-
gie genuine Lehrziel, Einblicke zu geben in iibergreifende gesellschaftliche Zu-
sammenhinge, ist ihm fremd. Dies kennzeichnet seinen integrativen Ansatz in
der Lehre. Demgegeniiber sind dem '"Nur-Soziologen" die Erweiterung bzw.
Vertiefung der Fragestellungen der Hauptdisziplinen dieses Studienganges wich-
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tig, unwichtig dagegen die direkte berufliche Verwendbarkeit. Er hat im Unter-
schied zu seinem juristisch ausgewiesenen Kollegen offenbar den Anspruch, den
Juristen einfach auch Kenntnisse tiber die Gesellschaft zu vermitteln wie z.B. zu
Lebensverhiltnissen und Lebenslaufmustern.

Der "gelernte" Jurist sieht sich von seinen Kollegen in den Rechtswissen-
schaften voll akzeptiert, wihrend der "Nur-Soziologe" spiirt, da} sie im Angebot
der Soziologie in diesem Studiengang keine gemeinsamen Lehrziele und nicht
einmal eine Ergénzung des Hauptfachangebotes sondern vielmehr eine Ablen-
kung sehen. ‘

Was ihre Studierenden nach Meinung der Befragten von der Soziologie hal-
ten, spiegelt bemerkenswerterweise die von den Hochschullehrern jeweils ver-
folgten Lehrziele wider. Der gelernte Jurist geht davon aus, daf seine Studieren-
den Soziologie fiir verwendbar in der Berufspraxis zu halten. Kein Interesse je-
doch haben nach seiner Meinung die Studierenden an kritischem Denken. Vor-
eingenommenheit gegeniiber der Soziologie spielt nach seiner Erfahrung aber
keine Rolle.

Der "Nur-Soziologe" sieht die Verhiltnisse negativer: Seiner Beobachtung
nach sehen die Studierenden in der Soziologie keine praktischen Verwendungs-
mdoglichkeiten, sondern halten sie eher fiir leeres Geschwiitz:

"Die Studenten kénnen rein soziologische Texte nicht verstehen. Sprache und fehlende
Prignanz der Argumente, Weitschweifigkeit und seltenes Bemiihtsein um definitive Ant-
worten verleiden den Juristen die Lektiire. Soziologisches Argumentieren ist auf Erzeu-
gung/Erhshung von Komplexitit der Deutung gerichtet, juristisches Denken sucht nach
Kldrung, die die Stufen eines Entscheidungsprozesses fordert." (Hervorhebungen im
Original)

Beide glauben im tibrigen nicht, dal Soziologie fiir Juristen als Abwechslung zu
den Hauptfichern des Studienganges Anziehungskraft hat.

In hochschuldidaktischen Fragen liegen die Ansichten der beiden Befragten
nicht weit auseinander: Beide stimmen darin iiberein, daB nur wenige Studieren-
de die Fihigkeit haben, den Lehrstoff zu verstehen. Beide kommen den Studie-
renden entgegen, indem sie ihnen eine Art Leitfaden an die Hand geben, der eine
mit einem Reader, der andere mit einem Script und beide mit einem Sitzungs-
plan. Der "Nur-Soziologe" sicht eine allgemeine Lehrveranstaltungskritik am
Ende des Semesters vor; sein Kollege 148t am Ende eines jeden Themenblocks
einer Lehrveranstaltung diskutieren. Der zeitliche Aufwand fiir Beratungen ten-
diert bei beiden Befragten gegen Null.

Fazit: In einem "Modellfall" der Reform ist Soziologie von den Rechtswissen-
schaften integriert worden. Versucht wird, vom Rechtsverstindnis aus soziologi-
sches Denken zu vermitteln. Dies ist jedoch angesichts des Aufbaus des Studien-
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ganges und dem daran orientierten Studienverhalten fragil. Wie in anderen Stu-
diengiingen auch, gibt es einzelne, an gesellschaftlichen Fragestellungen Inter-
essierte. Von den urspriinglichen Zielen der Studienreform miissen wesentliche
Abstriche gemacht werden. Die Soziologie befindet sich in einer marginalisier-
ten Position und versucht, soweit noch mdglich, sich mit dem dominierenden
Curriculum der Rechtswissenschaften zu arrangieren.

Fall zwei

Im Ergebnis verwandt ist der in der curricularen Form der Einbindung der Sozio-
logie allerdings anders gelagerte Fall eines ehemaligen Reformstudienganges, in
dem gleichfalls zwei Hochschullehrer Soziologie vertreten. Die Andersartigkeit
rithrt daher, daB ein inhaltlich eigenstindiges Angebot der Rechtssoziologie be-
steht.

Wieder handelt es sich bei den Lehrenden um einen Volljuristen, der zur So-
ziologie gewechselt ist und dort promoviert und habilitiert ist, und einen "Nur-
Soziologen". Der "gelernte" Jurist hélt acht Semesterwochenstunden, die auBer
fir Juristen auch flir Sozialwissenschaftler offen sind. Der "Nur-Soziologe" hat
eine Professur fiir Verwaltungswissenschaften am Rechtswissenschaftlichen
Fachbereich inne; was seine wissenschaftliche Biographie kennzeichnet:

"Ich bin wihrend der Laufzeit eines Habilstipendiums der DFG auf einen Lehrstuhl fur
Verwaltungswissenschaften (Verwaltungslehre in der Diktion der Juristen) im Rahmen
der reformierten Juristenausbildung berufen worden. Verwaltungslehre deckt sich mit ei-
nem Juristen vertrauten Kanon von Wissensgebieten nicht selten mit Uberschneidungen
zum Verwaltungsrecht und offentl. Recht. Der Status des Faches wird jedoch definiert
durch seine jeweilige Verankerung im ersten Staatsexamen, derzeit als Wahlfach in einer
Wahlfachgruppe mit juristischen Féichern.”

Obschon der "gelernte” Jurist auch in den Sozialwissenschaften lehrt, bestehen
keine inhaltlichen Zusammenhiinge zwischen beiden Bereichen: Die Lehrveran-
staltungen sind zwar fiir Sozialwissenschaftler offen, aber nicht besonders auf
diese abgestimmt. Auch was die Kontakte zu anderen Soziologen auflerhalb der
Rechtswissenschaften angeht, bestiitigen sie den Eindruck der Isolation der so-
ziologischen Lehre. Untereinander sprechen sich die Vertreter der Soziologie
allerdings nur einmal im Semester ab.

Auch an dieser Hochschule ist Soziologie in den ersten beiden Semestern
Wahlpflichtfach innerhalb einer Gruppe von funf Gesellschaftswissenschaften
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im weiteren Sinne: Rechtssoziologie, Rechtsphilosophie, Rechtsgeschichte, Wirt-
schaftswissenschaft und Politologie. Das Wahlpflichtfach soll im 1. Semester in
einem Umfang von sechs und im 2. Semester von vier Stunden belegt werden. In
dem im 2. Semester gewihlten Fach ist ein Nachweis iiber erfolgreiche Teilnah-
me zu erbringen. Dies geschieht durch Hausarbeit oder Referat. Von dem 3. Se-
mester an ist die Moglichkeit der Abwahl der Sozialwissenschaften gegeben;
denn statt Wirtschaftswissenschaften, Soziologie und Politologie konnen auch
Verwaltungswissenschaften und vor allem Kriminologie gewihlt werden. Ver-
waltungswissenschaften werden an dieser Hochschule allerdings, wie schon ge-
sagt, von einem Soziologen gelehrt. Im 4. Semester ist wieder ein Leistungs-
nachweis in der nun gewé#hlten Fachgruppe zu erbringen. Im 6. Semester schlie-
Blich wird ein Spektrum sdmtlicher rechtswissenschaftlicher Féacher und Sozio-
logie zur Wahl gestellt und damit die Wahrscheinlichkeit der weiteren Belegung
von Soziologie minimiert.

Beide Soziologen erbringen ihr volles Lehrdeputat in den Rechtswissenschaf-
ten. Nach Angabe des "gelernten" Juristen besuchen etwa zehn Prozent der Stu-
dierenden eines Jahrgangs rechtssoziologische Lehrveranstaltungen, somit eine
Minoritiit. Die folgenden Angaben iiber Studierende beziehen sich auf diese so-
ziologisch interessierte Minderheit.

Der "gelernte" Jurist berichtet von einer kontinuierlichen Abnahme der Zahl
der Studierenden in seinen Lehrveranstaltungen. Seine Vorlesung wird in der
Mitte des Semesters von ca. 70 Studierenden besucht, Ubung und Seminar von
etwa 20. Der "Nur-Soziologe" hilt fast nur Vorlesungen ab, gelegentlich Semi-
nare. Die Vorlesungen haben nur ca. 30 und das Seminar ganze fiinf Teilnehmer.
Ein Leistungsnachweis kann auch in der Vorlesung durch ein schriftlich ausge-
arbeitetes Referat erworben werden. Beide legen Wert darauf, daB ihre Lehrver-
anstaltungen aufeinander aufbauend besucht werden; wird Soziologie von den
Studierenden als Wahlpflichtfach tiber die Semester beibehalten, ist dies ein
curricular auch abgesicherter Anspruch.

Der "gelernte" Jurist war im Berichtsjahr an vier rechtssoziologischen Haus-
arbeiten und zwei Promotionen beteiligt. Dem "Nur-Soziologen" steht zwar das
Recht zu, nicht-juristische Themen fiir die Examenshausarbeiten zu stellen, aber
von dieser Moglichkeit hat noch niemand bei ihm Gebrauch gemacht.

Beide werden lediglich von studentischen Hilfskriften unterstiitzt. Zur Zeit
der Reform der Juristenausbildung verfiigte jeder noch iiber einen Mitarbeiter.

Fiir die relativ isolierte Rolle der Rechtssoziologie finden sich auch hier Bele-
ge: Weder bestehen dauerhafte Kontakte zu den Lehrenden der Soziologie im
Hauptfach noch zu den Rechtswissenschaftlern. Die Rechtssoziologie bildet hier
offenbar nicht eine Briicke zwischen den Disziplinen.
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fehlenden Grundlagenkenntnissen der StudentInnen in Soziologie, im geringen
Stellenwert der Soziologie im Fachbereich sowie im Konfliktfeld "Kiinstler"
(=Architekten) versus Wissenschaftler (=Soziologe).

Eine Verbesserung dieser Situation sieht der Befragte in einer Ausweitung des
Wahlpflichtfachangebotes auf das Grundstudium, also einer EinfluBmdglichkeit
auf die Studierenden zu Beginn ihres Qualifikationsprozesses, jedoch auf frei-
williger Basis.

Der Befragte bietet neben den obligatorischen "Einfiihrungen in die Architek-
tursoziologie" ein breites Spektrum besonderer architektursoziologischer The-
men an: "Gebaute Umwelt und soziales Verhalten", "Okologisch und sozial ori-
entiertes Planen, Bauen + Wohnen", "Leitbilder der Architektur und Stadtpla-
nung" und "Zukunft des Bauens und Wohnens (Utopien)".

Fiir die kleine, interessierte Gruppe von Wahlfach-Studierenden ist die Sozio-
logie mehr oder weniger ein reines Liebhaberangebot: Die Lehrveranstaltungen
werden von ca. von zehn bis 20 Studierenden besucht. Angesichts der geringen
Teilnehmerzahl ist es méglich, dafl Leistungsnachweise durch Referate erworben
werden.

Kontakte zu Kollegen der Architektur und Landschaftsplanung bestehen. Da-
bei geht es jedoch nicht um Lehrveranstaltungsthemen. Die Kollegen der Archi-
tektur und Stadtplanung verfolgen nach seiner Einschitzung auch weniger ge-
meinsame Lehrziele mit ihm, sehen in der Soziologie aber eine Ergénzung bzw.
Horizonterweiterung. Insofern bleibt er Auenseiter.

Am stdrksten kommt es ihm in der Lehre darauf an, Orientierung tiber den
gesellschaftlichen Rahmen der Berufsaufgaben und Einblicke in iibergreifende
gesellschaftliche Zusammenhénge zu geben, aber gleichzeitig auch direkt an
Fragestellungen der Hauptdisziplinen des Studienganges anzuschlielen. Aufler-
dem plidiert er dafiir, schon im Studium die Berufspraxis von Architekten und
Planern, zB. in der kommunalen Verwaltung, und Politikbedingungen der Pla-
nung den Studierenden nahezubringen. Er kann dabei auf seine eigenen Berufs-
erfahrungen in der Stadtforschung, auf eigene Forschungen, Beteiligung an
Ausstellungen und Wettbewerben und natiirlich Fachliteratur zuriickgreifen. Di-
rekte Kontakte zu Vertretern der Berufspraxis bzw. Absolventen sind bei ihm
nicht ausgeprégt.

Die Studierenden wihlen Soziologie nach seiner Beobachtung gerade wegen
der Andersartigkeit dieses Faches und der Vermittlung iibergreifender gesell-
schaftlicher Zusammenh#nge. Fiir verwendbar in ihrer spiteren beruflichen Pra-
xis halten sie soziologisches Wissens nicht so sehr.

Didaktisch baut der Befragte seine Lehrveranstaltungen weitgehend nach
Themenschwerpunkten auf, z.B. in Kombination mit Entwurfsprojekten der Stu-
dentInnen. Es gibt einen nach Sitzungsterminen gegliederten Veranstaltungsplan
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und eine thematisch gegliederte Literaturliste. Diskussionen gehéren fiir ihn zur
Veranstaltung; hinzu kommt Lehrveranstaltungskritik. Die Studierenden besu-
chen bei einem solchen Angebot die Lehrveranstaltung kontinuierlich. Zur Ent-
wicklung soziologischer Kompetenzen wie Lektilre weiterfilhrender Literatur
oder Gebrauch soziologischer Fachterminologie kommt es aber wegen der ge-
ringen curricularen Relevanz der Soziologie nicht.

Fazit: Es zeigt sich an diesem Fall deutlich, daf3 trotz grofien Engagements des
Soziologie Lehrenden und der Ansprechbarkeit der dieses Fach wihlenden Stu-
dierenden der enge curriculare Rahmen ein vertieftes Studium der Soziologie
nahezu ausschliefit. Hinzu kommt, da3 das Lehrangebot fiir beide Studiengiinge
so breit gefiichert ist, daB es nur begrenzt berufsrelevant ist. Unter diesen Bedin-
gungen wirkt die Soziologie eher wie eine "Zugabe" zu dem Architektur- und
Raumplanungsstudium.

Fall drei

Im dritten dargestellten Fall handelt es sich um einen Studiengang der Raumpla-
nung an einer norddeutschen Hochschule mit einer gesicherten curricularen Ein-
bindung soziologischer Lehre, die auch personell breiter reprisentiert ist. Sozio-
logie ist auf der Basis des achtstiindigen Veranstaltungsblockes "Soziologische
und planungsmethodische Grundlagen" obligatorischer Priifungsbestandteil im
Vordiplom. Die Inhalte beider Grundlagenficher sind in der Studienordnung de-
tailliert dargestellt und reichen von einer "Einfiihrung in soziologisches Denken"
tiber allgemeine soziologische Themengebiete wie "Soziale Ungleichheiten und
Disparititen" und das "Verhiltnis von Natur und Gesellschaft" bis hin zum "Ver-
héltnis von Stadt und Land" sowie "Offentliche Infrastrukturversorgung und pri-
vate Wohnungsversorgung". Die Priifung wird wahlweise miindlich oder schrift-
lich abgenommen. Im Hauptstudium ist "Planungsbezogene Soziologie/Empiri-
sche Sozialforschung" Bestandteil der allerdings nicht verbindlichen gesell-
schaftswissenschaftlich-rechtlichen Wahlfachgruppe, zu der auBerdem noch Fi-
cher wie Planungsbezogene Psychologie, Planungsrecht und Regionale Wirt-
schaftspolitik zihlen. Die in der Studienordnung genannten Themen des Wahl-
pflichtfaches sind anwendungsbezogen: "Formen der Natur- und Raumaneig-
nung", “Theorie und Empirie des Verstddterungsprozesses”, aber auch "Theorie
und Praxis empirischer Sozialforschung". Die Priifung erfolgt wieder wahlweise
miindlich oder schriftlich.

Die Soziologie der Raumplanung ist an dieser Hochschule durch ein eigenes
Institut, mit einer Professur fiir Soziologie, insbesondere empirische Sozialfor-
schung, vertreten. Sie ist mit einem diplomierten, promovierten und habilitierten
Soziologen besetzt, der Lehrveranstaltungen sowohl fiir Raumplaner als auch fiir
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Geographen und Soziologen offenhilt. Gelegentlich wird auch eine Lehrveran-
staltung sur fiir Raumplaner angeboten. Angesichts der in der Studienordnung
vorgesehenen erheblichen Stundenzahl kann der Befragte auch einen Zyklus
aufeinander aufbauender Lehrveranstaltungen anbieten.

Der Befragte ist in der Raumplanung und nicht in der Soziologie beheimatet.
Er unterhélt keine Kontakte zum Fachbereich Soziologie. Unterstiitzt wird er von
einem wissenschaftlichen Mitarbeiter, der Lehrveranstaltungen zu #hnlichen
Themen wie der Lehrstuhlinhaber anbietet.

Im Durchschnitt 100 Studierende besuchen Ubungen, verbunden mit Teil-
nahme an Forschungsprojekten. Die Vorlesungen und Seminare werden nur von
ca. 25 Studierenden besucht. Jihrlich ist der Befragte an etwa 80 miindlichen
Prifungen im Vordiplom und zehn im Hauptdiplom beteiligt. Zehn Examensar-
beiten werden von ihm betreut.

Eine Kooperation mit Kollegen der Raumplanung strebt er an; sie wird aber
nicht immer realisiert:

"Bei einem Teil der Studienprojekte ist ein Betreuer aus einer Planungsdisziplin und ein
Grundlagenwissenschaftler (Okonom oder Sozialwissenschaftler) beteiligt. Leider ist die-
se Art der Doppelbetreuung aus Mangel an personellen Ressourcen nicht immer mog-
lich."

Abstimmungen inhaltlicher wie personeller Art und in Priifungsangelegenheiten
finden aber hiufig statt.

Trotz des im Vergleich zu anderen Hochschulen hohen Stundenumfangs sieht
der Befragte doch noch Vermittlungsprobleme seiner Lehre vor allem infolge
der begrenzten Zahl von Semesterwochenstunden, die filr Sozialwissenschaften
zur Verfiigung stehen. Er fordert:

"Der Stundenumfang sollte erhdht werden, ist jedoch mit der gegenwirtigen Personalka-
pazitit kaum durchzufiihren. Eine Integration der Soziologie in das Studium der Raum-
planung findet [schon jetzt] in den multidisziplinir betreuten Studienprojekten statt, die
einen Grundpfeiler des Studiums darstellen."

Die Lehrveranstaltungen decken aber jedenfalls das in der Studienordnung vor-
gesehene breite Spektrum planungsbezogener Soziologie ab: "Soziologie der
Freizeit", "Empirische Sozialforschung, vor allem im Zusammenhang mit For-
schungsvorhaben", "Stadt- und Regionalsoziologie in West- und Ostdeutsch-
land" und "Einfiihrung in die Sozialstruktur der Bundesrepublik und der ehema-
ligen DDR". Auch soziologisches Grundlagenwissen hat also seinen Platz im
Lehrangebot. Themen der Examensarbeiten sind beispielsweise: "Probleme em-
pirischer Sozialforschung unter Einbeziehung eigener Erfahrungen" und "Stadt-
erneuerung und Wohnungsplanung bzw. -politik”. Seine Lehre bewegt sich also
cher in die Richtung soziologischer Kompetenz mit einem Schwerpunkt auf den
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Methoden der empirischen Sozialforschung, so wie es auch in Studienordnung
und Denomination der Professur vorgesehen ist. Direkte Umsetzung soziologi-
schen Wissens in berufliche Verwendbarkeit ist nicht sein Lehrziel. Statt dessen
mochte er "Ideologiekritik fiir Planer" bieten und zu "Unterscheidungen von em-
pirischen und normativen Studienansitzen" beitragen.

Kontakte zur Berufspraxis bestehen tiber Absolventen des Studienganges oder
iiber seine Projektforschung, die empirisch angelegt ist.

Fur die Hauptfach-Kollegen verfolgt Soziologie zwar nicht den ihren ver-
wandte Lehrziele, dient aber der Ergéinzung ihrer Lehre bzw. der Horizonterwei-
terung fiir Studierende.

Die Studierenden, die Soziologie wihlen, sind nach Meinung des Befragten
auch nicht an beruflicher Verwendung, sondern vorwiegend an soziologischem
Wissen und an kritischem Denken interessiert. Die Mehrzahl der anderen Studie-
renden hilt Soziologie fiir leeres Geschwiitz ohne praktische Relevanz oder fiir
politische Ideologisierung.

Die Projektarbeit prigt das Lehrveranstaltungsklima. Auch Lehrveranstal-
tungskritik wird didaktisch genutzt. In den obligatorischen Grundlagenveranstal-
tungen sind die meisten Studierenden allerdings nur zur Anfertigung der gefor-
derten schriftlichen Leistungsnachweise in der Lage. Die wenigen wirklich an
der Soziologie interessierten Studierenden finden sich in den Wahlpflichtfach-
veranstaltungen.

Fazit: Die Lehrgestalt der Soziologie in diesem Studiengang ist entsprechend der
detaillierten Vorgaben der Studienordnung durch ein differenziertes Angebot
empirisch orientierter Soziologie firr Raumplaner geprigt, das zugleich in Kern-
bereiche der Soziologie einfiihrt. Mit den curricularen Regelungen ist eine fun-
dierte, anwendungsbezogene soziologische Qualifikation moglich. Die empiri-
sche Orientierung der soziologischen Lehre tritt dabei an die Stelle des direkten
berufspraktischen Bezugs, der von den gesellschaftskritisch orientierten Studie-
renden selbst in ihrer beruflichen Praxis zu leisten wire. Mit diesem anspruchs-
vollen Lehrkonzept wird allerdings nur eine Minderheit der Studierenden ange-
sprochen, wihrend die Mehrheit durch ideologiekritische Aspekte soziologischer
Lehre eher in ihrer Voreingenommenbheit bestitigt werden diirfte.

Besonderheiten in anderen Studiengdngen der Architektur und Raumplanung

An einer Technischen Universitdt wird Soziologie fiir Architekten und Raum-
planer getrennt angeboten. In der Architektur lehren zwei dort mit ihren Stellen
angesiedelte Soziologen, von denen einer vor seiner Promotion in Soziologie be-
reits Diplom-Ingenieur gewesen ist und gleichzeitig die Ficher "Entwerfen von
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Hochbauten" und "Stidtebau" lehrt. Der andere Soziologe ist als Gastprofessor
beschiiftigt. Ein Mitarbeiter unterstiitzt die Lehre.

Gerade der "gelernte" Ingenieur beklagt die Abnahme der Kooperationsbe-
reitschaft der Kollegen aus der Architektur, die ihm in den siebziger Jahren aus-
geprégter zu sein schien:

"Mit dem Anwachsen der konservativen Grundstrémung in den 80er Jahren bis heute hat
die Soziologie in der Architektur - zu meinem Bedauern - an Bedeutung verloren. Zwi-
schen einer gesellschaftskritischen Soziologie und der sehr anpassungsbereiten Architek-
tur gibt es heute wenig Ankniipfungspunkte.”

Er sieht aber zugleich eine grundsitzliche Schwierigkeit bei der Vermittlung so-
ziologischen Wissens wegen "Unterschiedlichkeit der Erkenntnis- und Hand-
lungsziele in Architektur (konzeptionelles, praktisches Handeln) und Soziologie
(analytisches Handeln)". An dieser Hochschule droht eine Reduzierung curricu-
larer Anteile der Soziologie zum reinen Wahlfach. Eine Kiirzung der Personal-
und Sachmittel hat bereits stattgefunden.

Ahnlich verhilt es sich in der Nachbardisziplin Raumplanung an derselben
Hochschule. Auch dort gehen die "Sachmittel gegen Null", und bei den Mitarbei-
terstellen gibt es "Stellenstornierungen bei Neubesetzung". Der dort lehrende
Professor sieht seinen Lehrauftrag, obgleich auch er aus der Ingenieurwissen-
schaft kommt, vor allem auch in der Vermittlung von allgemeinbildender Leben-
sorientierung und Lebenshilfen. Er konkretisiert: "Menschenbildung; Irritation;
Querdenken; Texte lesen lernen; schreiben lernen”.

"Die Studenten, die nicht zu 4ngstlich sind, sich von Theorie berithren zu lassen, identi-
fizieren mich relativ schnell als jemanden im Fachbereich, der die Irrationalitét der Insti-
tution, die inneren Widerspriiche ihres Faches (und damit ihrer Studiensituation und Zu-
kunftsperspektive) sowie die Verlogenheit der sie gesellschaftlich umgebenden und ihnen
abverlangten Normalit4t verstehen und z.T. erkldren kann. Deshalb suchen sie den Kon-
takt. Ich stelle mich dafiir relativ bedingungslos zur Verfiigung (was die zeitliche An-
sprechbarkeit und die Themen angeht) und stelle den Stil der Lehrveranstaltungen bereits
darauf ab, weil mir solche Meister-Schiiler-Verhiltnisse die einzig relevante und kalku-
lierbare Form der akademischen Wirksamkeit zu sein scheinen.”

Sein ungebrochenes Engagement zeigt sich darin, daB er nicht weniger als 15
Stunden wochentlich fiir die Beratung Studierender aufwendet.

Eine Trendwende konstatiert an einer stiddeutschen Hochschule der Profes-
sor, der aus einer Fakultit fiir Soziologie heraus den Studiengang Architektur
betreut:

"Die Chancen eines interdisziplindren Diskurses mit der Architektur sind wieder besser
geworden, nachdem die Soziologie von iiberzogenen ideologischen und sonstigen Be-
vormundungen Abstand genommen und sich auf mehr Empirie eingestellt hat.”
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Die Verbesserungen des Verhiltnisses der Disziplinen zueinander resultiert hier
also aus dem Rekurs auf speziell fachwissenschaftliche Lehrangebote der Sozio-
logie. Eine Moglichkeit fiir Kooperationen zwischen Hauptfachsoziologen und
Fachwissenschaftlern eines anderen Studienganges bietet auch eine Technische
Hochschule, an der Stadtplanung/Sozialplanung einen Praxisschwerpunkt fiir die
Diplomsoziologenausbildung bildet. Der dort die Architektursoziologie vertre-
tende Hochschullehrer erldutert dies:

"An der Ausbildung der Architekten sind sehr viele Kollegen, auch aus sehr verschiede-
nen Disziplinen, beteiligt. Ein interdisziplindrer Diskurs mit allen Beteiligten ist deshalb
schwierig. Intensive Kontakte bestehen zu den Kollegen, die Stédtebau lehren. Sie sind
zugleich zustiindig fur die Nebenfachausbildung der Soziologen. Die Kontakte sind umso
intensiver, je hiufiger gemeinsame Lehrveranstaltungen und Forschungsarbeiten gemacht
werden.”

In einem auflerhalb der Erhebungsgruppe durchgefithrten Interview wird die Dif-
ferenz von ingenieur- und sozialwissenschaftlichem Denken so gekennzeichnet:

"Bei den meisten vom Ingenieurwesen herkommenden Fachleuten muf} es zu einem Pro-
dukt fithren. Das heifit, wenn die Aufgabe war, jemanden zu behausen, muBl ein Haus
geplant werden. Ich nenne das ‘Ein-Problem-wird-immer-ein-Bau’. Wir sagen: ‘Ein Pro-
blem muf durch Strategien behandelt werden.” Also vielleicht gibt es ja Wohnung fiir
bestimmte Leute. (...) Fiir die Architekten ist die Schwierigkeit, da} es keine Architektur
gibt, die in Strategien endet, anstatt in Bauten."”

Insofern sind Stidtebauplaner sozialwissenschaftlicher Lehre in ihrem Denken
eher zugewandt als die an produktorientierten Lésungen interessierten Architek-
ten. Nach Beobachtung des Befragten ist es tiber die Bauésthetik und mit ihr die
gesellschaftliche Wahrnehmung von Architektur zu einem stéirkeren Interesse an
gesellschaftlichen Fragestellungen gekommen, als dies noch vor 20 Jahren der
Fall war.

Weiterfiihrende Interpretationen

Zwischen Architektur und Stadtplanung bestehen auch in bezug auf die mégli-
che Lehrgestalt der Soziologie in diesen Studiengéingen wesentliche Unterschie-
de, insofern die erstere mit der Herstellung von Bauten befaft ist, wihrend die
zweite es, dhnlich wie die Soziologie, mit der Gestaltung vergesellschafteter Le-
bensbereiche im Spannungsfeld zwischen Funktionalitét der Flichennutzung und
Erméglichung von Interaktionen im sozialen Raum zu tun hat, Soziale Un-
gleichheit driickt sich auch in rdumlicher Segregation aus und kann durch sie
verstirkt werden. Daraus ldt sich z.T. die Stadtentwicklung zumindest seit der
Industrialisierung ableiten. Stadtplanung muB3 deshalb Verénderungen solcher
Strukturen durch bessere Interaktions- und Kommunikationsmoglichkeiten be-
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riicksichtigen. Bei beiden Teildisziplinen hingt es aber von ihrem Selbstver-
stdndnis ab, inwieweit sie soziologische Erkldrungen gesellschaftlicher Beziige
des jeweiligen Berufshandelns als unprofessionell zurlickweisen oder zur eige-
nen Perspektiverweiterung nutzen.

Eben deshalb ist die Lehrgestalt der Soziologie hier auf einen gesicherten cur-
ricularen Rahmen angewiesen, innerhalb dessen es auf die Zusammenarbeit mit
den Fachvertretern der anderen Disziplinen, und zwar zentral in Projekten, an-
kommt. Dann kénnen Soziologen offenbar mit Engagement eine neue Identitéit
entwickeln, die allerdings in der Lehre nur auf eine Minderheit der Studierenden
"ansteckend" wirkt. Auch in diesem Rahmen muB aber offenbar Soziologie eine
Lehrgestalt annehmen, in der andererseits das Spannungsfeld zwischen instru-
mentellem bzw. Methodenwissen einerseits und Reflexion der gesellschaftlichen
Implikationen des Berufshandelns von Planenden bzw. Gestaltenden andererseits
transparent wird, ohne es in der einen oder anderen Richtung aufzulosen. Ent-
sprechend sucht sie auf der einen Seite zu eigenen soziologischen Analysen zu
befiihigen oder sie doch jedenfalls nachvollzichen zu kénnen und auf der ande-
ren, sich auf die Gegenstandsbereiche der Berufsarbeit selber einzulassen.

Aus diesem Grundverstindnis heraus wird die Alternative Pflicht- oder Wahl-
fach als irrelevant angesehen, weil es auf Identifikationsprozesse der Studieren-
den ankomme, die nicht verordnet werden kénnten. Nichtsdestoweniger miifiten
soziologische Themen auch priifungsrelevant und von Soziologen zu priifen
sein, um ernst genommen zu werden. In diesem Sinne war zu horen: "Eine
machtlose Soziologie ist auch eine wirkungslose."

Offen bleibt die Frage, ob die institutionelle Verankerung in einem soziologi-
schen Fachbereich oder einem soziologischen Forschungsinstitut innerhalb der
anderen Fakultiten unabdingbar ist, um langfristig die eigene fachliche Identitt
und Produktivitéit zu sichern.

3.4 Maschinenbau

Die Studienginge des Maschinenbaus mit dem Abschiu Diplom-Ingenieur
werden #hnlich wie die technikwissenschaftlichen Nachbardisziplinen neben
Technischen Universititen und Hochschulen auch an Gesamthochschulen ange-
boten. In mehr als der Hilfte dieser Studiengénge finden sich soziologische An-
teile im Curriculum wieder. Pauschal lassen sich hierbei zwei Integrationsmodel-
le unterscheiden:

- Soziologie ist Pflichtfach (in Grund- oder Hauptstudium) oder

- Soziologie ist Wahl- bzw. Wahlpflichtfach in Grund- oder Hauptstudium.
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Entsprechend der geringen Bewertung allgemeiner techniksoziologischer Be-
rufsorientierungen fiir das spezifisch professionelle Selbstverstindnis des Ma-
schinenbauingenieurs stellt das zweite den Regelfall dar; wobei Soziologie oft-
mals nur ein Fach innerhalb eines fiir die Studierenden fast uniiberschaubaren
Kanons unterschiedlicher technischer und nichttechnischer Fécher ist. Diese Be-
liebigkeit der Wahlmdoglichkeit zwischen bis zu 150 Fichern erklért die seltene
Wabhl soziologischer Studienanteile. Daher tendieren die Angaben der Priifungs-
amter zur Hiufigkeit der Wahl soziologischer Lehrveranstaltungen - mit seltenen
Ausnahmen - oftmals gegen Null.

Abgesehen von der Verbindlichkeit soziologischer Studienanteile ist auch die
Zahl der Semesterwochenstunden fast immer gering und liegt im Durchschnitt
der von uns untersuchten Studiengéinge bei bei fiinf Semesterwochenstunden.
Werden konkret soziologische Themenbereiche genannt, so sind dies Arbeits-,
Betriebs-, Industrie- und Techniksoziologie. Selten ist Soziologie Priifungsfach,
duBerst selten wird eine Examensarbeit mit soziologischem Thema geschrieben.

In der von der gemeinsamen Konferenz der Wissenschaftsminister- und
Hochschulrektoren beschlossenen Rahmenordnung fiir Maschinenbau von 1991
ist Soziologie unter nichttechnischen Facher als ein Wahlpflichtfach unter 14
aufgefilhrt. Als Stundenumfang werden acht Semesterwochenstunden veran-
schlagt. Ein Leistungsnachweis ist bei Wahl dieses Faches zu erbringen. Die
Umsetzung der Rahmenordnung erfolgt durch das jeweils geltende Landesrecht.

Bei der ersten der beiden folgenden Falldarstellungen handelt es sich um ei-
nen Studiengang, in dem Soziologie Wahlfach im Grundstudium ist, bei dem
zweiten um einen solchen mit sozialwissenschaftlichen Wahlfachanteilen im
Hauptstudium.

Fall eins
In einem der groferen Studienginge des Maschinenbaus an einer technischen
Hochschule ist Soziologie im Grundstudium als "fachiibergreifendes Wahlfach
aus den Nachbardisziplinen und den Geistes- und Gesellschaftswissenschaften"
wihlbar. Die Wahlficher werden durch Aushang bekanntgegeben. Der Stun-
denumfang ist mit maximal vier Semesterwochenstunden so knapp veranschlagt,
daf eine Abfolge des Besuchs der einzelnen Lehrveranstaltungen bei den einzel-
nen Studierenden nicht zu erreichen ist. Ein Leistungsnachweis als Priifungsvor-
leistung ist vorgesehen, aber Soziologie ist kein Fach der Vordiplompriifung. Es
gibt ein Institut fiir Soziologie und eines fiir Politikwissenschaft, die das entspre-
chende Lehrangebot bereitstellen. Je einer der Soziologen richtet sein Angebot
auf Maschinenbau, auf die Informatik und auf die Architektur aus.

In der Regel hilt der fiir Maschinenbau Zustindige, ein Professor fiir Sozio-
logie, ein Seminar pro Semester ab, das zwar thematisch auch fiir Studierende
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des Maschinenbaus relevant ist, die jedoch eine Minderheit darstellen. Zur Ab-
folge von Lehrveranstaltungen schreibt er:

"Versuche, eine Sequenz von zwei sozialwissenschaftlichen Veranstaltungen fakultativ
als Teil des ‘fachiibergreifenden Studiums’ festzuschreiben, sind bislang miBlungen.
Uberdies werden den Ingenieurstudenten dafiir Facher wie Betriebswirtschaftslehre, Jura
etc. empfohlen, die praktisch verwertbares Wissen versprechen. Die gegenwirtige Dis-
kussion iiber Verkiirzung der Studiendauer, ‘Durchforstung’ der Studiengéinge etc. lassen
die Chancen fiir eine explizite Berticksichtigung von Soziologie in Ingenieur-Studien-
gingen nach Null tendieren."”

Die Chance, Soziologie im Curriculum zu erhalten, liegt hier, wie der Befragte
weiter ausfithrt, in Gemeinschaftsveranstaltungen mit Lehrenden der technischen
Hauptficher. Daher bietet er gemeinsam mit einem Fachvertreter des Maschi-
nenbaus und abgestimmt mit einem anderen Soziologen und zwei Politikwissen-
schaftlern Seminare an, die insgesamt einen viersemestrigen Zyklus zu ausge-
wihlten Problemen der Techniksoziologie darstellen. Wie weit die Studierenden
sich nach diesem Zyklus richten, steht dahin, da Soziologie nur im Umfang von
zwei Semesterwochenstunden und einem einzigen Leistungsnachweis in der Prii-
fungsordnung vorgesehen ist. Themenbereiche der interdisziplindren Veranstal-
tungen, die einen Transfer soziologischen und politologischen Wissens in die
Berufspraxis ermdglichen sollen, sind: Grundprobleme der Technologiepolitik,
Industriegesellschaft und Ingenieurberuf, Gesellschaft und Kommunikations-
technik, Technischer Wandel und Bildungspolitik, von denen der Befragte selbst
den Bereich "Industriegesellschaft und Ingenieurberuf” abdeckt.

Das grofite Problem ist Zeitknappheit, denn es sind in der Regel nur zwei
Stunden fir das Wahlfach Soziologie vorgesehen. Der Befragte stimmt sich mit
dem Kollegen des Maschinenbaus auch héufig tiber inhaltliche und didaktische
Gegenstiinde ab; dagegen nicht mit Hauptfachsoziologen, von denen er aber an-
nimmt, daB sie seine Umsetzungsprobleme in der Lehre verstehen, da auch sie in
anderen Studiengéngen Soziologie als Nebenfach lehren.

Zu den Zielen seiner Lehre #uflert sich der Befragte fast schon resignativ:

"Soziologisches Wissen und sozialwissenschaftliche Standards liegen jenseits dessen, was
in einer Veranstaltung vermittelt werden kann. Unter professionellen Gesichtspunkten
kénnen solche Veranstaltungen, so scheint mir, nicht selten den prekiren Effekt haben:
daB namlich kurrente Vorstellungen iiber Soziologie als ‘weiche Diskussionswissen-
schaft’ noch bestitigt werden."

Von der Industriesoziologie, in der er speziell kompetent ist, lassen sich aber
doch Beziige zur gesellschaftlichen Rolle des Ingenieurs herstellen.

Die Lehrziele, die der Befragte verfolgt, sind angesichts des geringen curricu-
laren Spielraums weniger auf eine direkte berufliche Umsetzung, wohl aber auf



110

eine allgemeine Orientierung {iber zukiinftige Berufsaufgaben und zugleich auf
Einblicke in iibergreifende gesellschaftliche Zusammenhénge ausgerichtet.

"Es kann nur darum gehen, Probleme, die von den Studierenden in Kategorien ihres All-
tags, vermischt mit einigen technikwissenschaftlichen Versatzstiicken, diskutiert werden,
im Seminar aufzugreifen, sie zu systematisieren und - in einigen Fillen - auch zu zeigen,
daB sozialwissenschaftliche Analysen zu ihrer Klirung Wesentliches beitragen kénnen."

Die Kollegen der Fidcher des Maschinenbaus verhalten sich gegeniiber den sozio-
logischen Beitrdgen zur Qualifikation der Maschinenbauer eher neutral distan-
ziert, aber nicht dezidiert wertend; vermutlich auch, weil ihnen soziologische
Lehrinhalte naturgemif relativ fremd sind.

Fiir die Studierenden bietet Soziologie vor allem Abwechslung. Einigen ver-
mittelt sie Einblicke in gesellschaftliche Zusammenhénge. An eine praktische
Verwendbarkeit der Soziologie glauben jedoch, ebenso wie ihre Lehrer im Ma-
schinenbau, nur wenige. Andererseits findet sich abwertende Voreingenommen-
heit selten.

Hochschuldidaktisch ist der Befragte bemiiht, die angehenden Ingenieure mit
der Denkweise der Sozialwissenschaften vertraut zu machen. Seine Seminare lei-
tet er mit einem ausfithrlichen Uberblick iiber die Konzeption der Veranstaltung
ein. Vier Sitzungen sind ganz fiir Gruppenarbeit vorgesehen. Riickfragen werden
im Seminar diskutiert. Die Studierenden erscheinen regelmafig und sind in der
Lage, selbstandig Hausarbeiten zu erstellen. Nur wenige jedoch sind auch hier
zur Lektiire weiterfiihrender Literatur und der Verwendung der soziologischen
Fachterminologie im Stande. Die Dichotomie zwischen der Mehrzahl der Studie-
renden, die Soziologie als ein exotisches Fach im Rahmen des mit Leistungsti-
chern tiberfillten Curriculums ansehen, und den wenigen wirklich Interessierten
verfestigt sich so, wie auch ein Kollege aus dem Maschinenbau, mit dem der be-
fragte Soziologe gemeinsame Seminare abhilt, bestitigt:

"...daB nach unserer Erfahrung die Studienordnungen der einzelnen Fachbereiche eine
viel stirkere Rolle spiclen als alle noch so gutgemeinten Absichten der an fachtibergrei-
fender Lehre interessierten Kollegen."

Eben deshalb wird auch die Sicherung der Soziologie als Nebenfach in diesem
Studiengang von dem Befragten nicht darin gesehen, sie zum Pflichtprogramm
fiir alle angehenden Maschinenbauingenieure zu erheben, sondern nur die von
sich aus Interessierten anzusprechen; dies aber mit dem Riickhalt in dem eigen-
stindigen soziologischen Institut, aus dem heraus die Soziologie Lehrenden
agieren.

Fazit: An dieser Hochschule ist die Lehrgestalt der Soziologie davon geprigt,
daf} die fiir Technikwissenschaften zustindigen Soziologen aus der Zugehorig-
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keit zu einem soziologischen Institut heraus eine Einbindung der Soziologie in
die Ingenieurwissenschaften tiber eine Kooperation mit Veriretern der Ingenieur-
wissenschaften selbst versuchen. Die Abstimmung mit Technikwissenschaftlern
ergibt sich aus gemeinsamen Projekten, die Ingenieuren soziologische und So-
ziologen technikwissenschaftliche Perspektiven ertffnen. Fiir diec Mehrzahl der
Studierenden bleibt diese Briicke gleichwohl in Ermangelung umfassenderer
curricularer Einbindung der Soziologie briichig.

Fall zwei

Im folgenden wird der Fall eines Maschinenbaustudienganges an einer Universi-
tit der Bundeswehr dargestellt. Die Anzahl der Absolventen ist gering und wird
vom Priifungsamt mit ca. 60 angegeben.

Fiir das Hauptstudium verpflichtend vorgesehen sind die sogenannten gesell-
schaftswissenschaftlichen Anteile, die im Lehrplan auf die erziehungswissen-
schaftlichen Anteile des ersten Studienjahres> folgen. Soziologie hat an dieser
Hochschule also Nebenfachcharakter.

"Die gesellschafiswissenschafilichen Anteile beziehen sich auf das kiinftige Berufsfeld
und auf das Verstindnis der eigenen Situation in der Gesellschaft. Die Vorbereitung auf
den Beruf des Offiziers und das Verstindnis seiner Stellung in der Gesellschaft machen es
erforderlich, die historischen, politischen, ethischen, 6konomischen und rechtlichen Di-
mensionen seines Berufs - auch soweit dabei technische Aspekte beriihrt sind - aufzuzei-
gen."

So heibt es erlduternd im Studienfithrer fiir das Studienjahr 1993/94. Aus fol-
genden sechs Fichern ist ein Fach zur Erfiillung der "gesellschaftswissenschaft-
lichen Anteile" zu wihlen: Christliche Soziallehre (Katholische Theologie),
Christliche Sozialethik (Evangelische Theologie), Geschichtswissenschaft, Poli-
tikwissenschaft, Soziologie und Staats- und Voélkerrecht.

Danach kdnnte erwartet werden, daB Soziologie von gut einem Fiinftel der
Studierenden gewihlt wird. Nach Kenntnis des befragten Hochschullehrers
wiihlt aber nur etwa jeder Zwanzigste Soziologie.

Das Angebot der gesellschaftswissenschaftlichen Anteile ist fiir alle Studien-
géinge der Hochschule das gleiche. Die Studienordnung beschreibt die Lehrge-
biete nur scheinbar konkret, tatséchlich aber vage oder auch tautologisch und mit
Bezug auf Termini, die von Fachwissenschaftlern unterschiedlich definiert wer-
den:

"‘Soziologie’ im Rahmen der EGA [Erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen An-
teile] soll dem Studenten einige allgemeine soziologische Grundbegriffe vermitteln und

3 Das Studienjahr an der Universitit der Bundeswehr besteht aus Trimestern. Die Regelstu-
dienzeit liegt bei drei Studienjahren, d.h. neun Trimestern.
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ihre Anwendung auf die soziale Wirklichkeit iben, mit dem Ziel, soziale Vorgéinge faB-
barer zu machen und die aktive Auseinandersetzung mit sozialen Problemen zu erleich-
tern. Fragen nach ‘sozialen Organisationen’, ‘Militdr’, gehdren ebenso zum Stoff wie all-
gemeinere Fragen nach ‘sozialer Ungleichheit’, ‘Rationalitét’, ‘Sozialisation’ u.4."

Die Themenbereiche der Lehre kniipfen hieran an, sind also nicht militirsozio-
logisch fokussiert; sollen aber gleichwohl den Offizieren bei der Wahrnehmung
ihrer Fithrungsaufgaben Hilfen bieten: Einfithrung in die Soziologie, Grundlagen
der Organisationssoziologie, Sozialstruktur und sozialer Wandel, biirokratische
Organisationen, Theorie und Ideologie der Elite, Organisationsentwicklung und
Organisationskultur. Sodann beginnt der sechsteilige Zyklus von neuem. Dieses
Angebot ist strikt gegliedert und soll in inhaltlicher Abfolge belegt werden. Da
das Pensum an Soziologie als Wahlpflichtfach in sechs aufeinanderfolgenden
Trimestern mit je zwei Trimesterwochenstunden untergebracht ist, kénnen Stu-
dierende, die Soziologie wihlen, einen fundierten Einblick in soziologische Wis-
sensbestdnde erhalten. Themen der schriftlichen AbschluBarbeiten sind u.a.
"Rollenkonflikte des mittleren Managements" oder "Partizipation und Effizienz
in biirokratischen Organisationen". Organisationssoziologische Erkldrungsmo-
delle sollen offenbar von den studierenden Offizieren auf die Strukturen der
Bundeswehr iibertragen werden. Der Schulungscharakter der Lehre zeigt sich
auch darin, dal die Leistungsnachweise und Priifungsleistungen ihrer Zahl nach
iiberdurchschnittlich hoch sind: Zur Zulassung zur Diplompriifung sind zwei be-
notete Leistungsnachweise im Wahlpflichtfach zu erbringen. Dieses ist in der
Diplompriifung auflerdem schriftliches und miindliches Priifungsfach.

Der fiir den Studiengang Maschinenbau von uns Befragte ist Diplom-Kauf-
mann, hat in Soziologie promoviert und ist jetzt Professor. Von seinem sechs-
stiindigen Lehrdeputat sind vier Stunden fiir die Studierenden des Maschinen-
baus vorgesehen; die verbleibenden zwei Semesterwochenstunden lehrt er im
Rahmen des Lehrangebotes der Politikwissenschaft. Mit den Soziologen, die fiir
andere Studiengiinge lehren, tauscht er sich tiber seine Lehrerfahrungen aus und
bespricht die personelle Abdeckung des Lehrangebots, nicht jedoch Lehrinhalte.
Fragen der Didaktik und der Priifungen werden gelegentlich erértert. Unterstiitzt
wird er in seiner Lehre von studentischen Hilfskriften.

AuBerdem stimmt er sich iiber Aspekte der Lehre mit Kollegen ab, die Ficher
des Maschinenbaus in diesem Studiengang lehren. Die Abstimmung ist hier im
Unterschied zu anderen Hochschulen institutionalisiert:

"Die Koordination der Angebote im Bereich der GA geschieht iiber einen eigens dafiir
eingerichteten Senatsausschufl der Universitit. (...) eine weitere Abstimmung erfolgt in-
nerhalb des Fachbereichs Wirtschafts- und Organisationswissenschaften im Rahmen der

L]

‘Fachergruppe Sozialwissenschaften’.



