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1. Einleitung: Studienreform und Priifungsproblematik; eine explorative Stu-
die am Beispiel der reformierten Lehrerbildung der Gesamthochschule Kassel

Mit der Griindung der GhK im Herbst 1971 wird ein umfassender Versuch der
" qualitativen und strukturellen Reform im Hochschulbereich in Angriff genom-
men, Ziel ist nicht bloB die Vermehrung des Angebots von Studienplétzen,
in¥besondere in der nordhessischen Region, sondern die Verwirklichung der
im vorangehenden Jahrzehnt entwickelten Vorstellungen iiber Studienreform -
. wie sie z. B. in den Konzepten der Bundesassistentenkonferenz ! ihren Nie-
derschlag gefunden hatten, Die Einrichtung neuer und die Integration alter
Studiengtinge aus den Vorgingerinstitutionen der GhK soll dabei

- ''die Chancengleichheit im Zugang zu Ausbildungseinrichtungen des terti-
ren Sektors'' verbessern;

- "die Integration der Ausbildungswege und Ausbildungsziele durch Differen-
zierung" gew#hrleisten;

- den ''verinderten Berufsanforderungen an Hochschulabsolventen besser
Rechnung'' tragen kénnen und

- einem ver#inderten ''Verhilinis von Fachwissenschaft und Berufsanforderun-
gen'' Rechnung tragen

(so der Bericht des Griindungsprisidenten vom Oktober 1972 bis Juni 1877). 2

Die Entwicklung integrierter Studiengénge, der Aufbau einer integrierten Stu-

. fenlehrerausbildung und die Konsolidierung dieser Studienginge und Prifungs-
ordnungen sind somit die Schwerpunkte der konzeptionellen Arbeit der ersten
Jahre.

Die erste Priifungsordnung wird 1974 3 vom Kultusminister fir den gesamten
Bereich der Stufenlehrerausbildung verdffentlicht. 1976 4 wird fir das erzie-
hungs- und gesellschaftswissenschaftliche Kernstudium der Stufenlehreraus-
bildung eine Studienordnung genehmigt, die fiir lingere Zeit die einzige Stu-
dienordnung der GhK bleiben wird. Der Aufbau der Stufenlehrerausbildung,
wie in dem schon erwilnten Bericht des Grtindungspriésidenten skizziert, fin-
det bis zu diesem Zeitpunkt seinen vorliufigen Abschlufl:

"Zum WS 1971/72, rund ein Studienjahr nach Verabschiedung des Errichtungs-
gesetzes, konnte bereits der akademische Unterricht im Neubau des Aufbau-
und Verfligungszentrums (AVZ) in den neu eingerichteten Lehramtsstudiengin-
gen in der Primarstufe und Sekundarstufe I durch die folgenden Organisations-
einheiten aufgenommen werden:

- Gesellschafts- und Erziehungswissenschaften,
- Sprache und Literatur (Ficher Deutsch und Englisch),
- Naturwissenschaften (Physik, Biologie) und Mathematik.

Im folgenden Studienjahr, mit dem WS 72/73, kamen die Fachrichtungen Che-
mie und Franzésisch hinzu. Die Lehrerausbildung wurde auf die Sekundarstu-
fe Il erweitert.




Im Studienjahr 1973/74 folgten weitere Facher der Lehrerbildung (Religion,
Sport). AuBerdem wurde die Ausbildung in den Naturwissenschaften und der
Mathematik auf Diplomstudienginge ausgedehnt und damit der wissenschaft-
liche Charakter der Hochschule betont."

In seinem "Bericht zur Lage der Studiengangsentwicklung an der GhK" stellt
der AusschuB fiir Lehr- und Studienangelegenheiten 1976 fest: "'Der Zentrale
Ausschuf} fiir Lehr- und Studienangelegenheiten hat wihrend seiner Amtszeit
von Januar 1975 bis August 1976 eine Reihe von Studien- und Priifungsord-
nungen zu behandeln gehabt, Dabei zeigte sich, daB einheitliche und auf ei-
nem breiten Konsens beruhende Gesichtspunkte zur Beurteilung von Studien-
und Priifungsordnungen bisher nicht existieren. Die Urteile des Ausschusses
werden von Zufilligkeiten und dem persoénlichen Engagement der Mitglieder
abhingig. Die Palette unterschiedlichster Studiengangskonzepte wurde immer
vielfiltiger und uniibersichtlicher". 5

Die darin zum Ausdruck kommenden Entscheidungsnéte, némlich daB es bis-
her keine - insbesondere in reformierten Studiengéngen - Erkenntnisse iiber
Priifungen an der Gesamthochschule Kassel gibt, beruhen darauf, daf Er-
kenntnisse, die den Zusammenhang von Studium und Priifung beschreiben,
die eine Bewertung von Priifungsregelungen auf dem Hintergrund der in Stu-
dienordnungen formulierten Ziele und intendierten Bildungsprozesse ermog-
lichen und damit Priifungsbestimmungen erst hochschuldidaktisch entscheid-
bar machen, weitgehend fehlen. Die bis heute andauernden Kontroversen
iiber studienbegleitende Priifungen geben dafiir ein gutes Beispiel. Urspriing-
lich ein Versuch, die Priifung praxisbezogen enger in die selbstorganisier-
ten Lernprozesse einzubetten und ihr damit den Stachel der Fremdbestim-
mung zu nehmen, wird jetzt zunehmend erkennbar, daf diese Frage abstrakt
gar nicht entschieden werden kann, sondern dafl die Bedeutung, die punktuel-
le oder studienbegleitende Priifungen fiir das Studium und den einzelnen Stu-
dierenden gewinnen, vom gesamten Kontext dieses Studiums abhingen.

Zusitzliche Gesichtspunkte miissen beriicksichtigt werden, wie etwa die Fra-
ge, ob es sich bei der Priifung insgesamt um eine Staatspriifung, und somit
eine von der Hochschule unabhiingige Institution handelt, die auch einen un-
mittelbaren Zugriff auf die Studieninhalte und Bildungsprozesse erhilt, mit
welchen Verpflichtungen beziiglich der Leistungsnachweise sie priifungsrecht-
lich verbunden wird und welche Bedeutung eine solche Form der Priifung im
Zusammenhang mit Studienzeitbegrenzung und Studiengangsstraffung fiir die
Studierenden erhilt, Unabhiingig von der besonderen historischen Situation
und den Subjekten sind isolierte Prifungskonzeptionen in ihrer Bedeutung fiir
den Bildungsprozefl gar nicht bewertbar.

Nicht viel anders scheint es sich z. B. mit den Problemen der Kodifizierung
von Gruppenpriifungen in reformierten Studienordnungen zu verhalten. Was
urspriinglich Gruppen- und Projektarbeit im Studium férdern sollte, wird
leicht zur neuen, zusiitzlichen, verfahrensmiBig wie inhaltlich ausdifferen-




zierten Priifungsanforderung., Die Anfang der Toer Jahre verstidrkt zu ver-
gplirende Tendenz, Bemiihungen um Studienreform auch durch relevante Be-
stimmungen der Priifungsordnungen abzusichern, griindet sich implizit auf
der Annahme, daf eine eindeutige Zuordnung von Prifungsbestimmungen und
Studienordnungsregelungen herstellbar ist. Wie bereits oben angedeutet, wird
angenommen, daB das Projektstudium den Typus der Gruppenpriifung erforde-
re. Prifungen miissen, damit ihnen der punktuelle Charakter genommen wird
und eine stirkere Ubereinstimmung von Studium und Priifung erzielt wird, in
den Bildungsprozef integriert werden. Dem selbstorganisierten und praxis-
orientierten Studium wird hiufig die studienbegleitende Priifung zugeordnet.
Progressive Inhalte werden als Kanon - mdglichst in der Beschreibung von
Lernzielen - festgelegt und ausdifferenziert; in welcher Form und in welchem
Umfang ein Minimalkanon dieser Studieninhalte absolviert werden soll, wird
in der Regel durch die Zahl der Leistungsnachweise etc. festgelegt. SchlieB-
lich fithrt dies dazu, daB, so stark auch die Offenheit der Studienginge betont
“wird, hinsichtlich ihrer Zielsetzungen und der in ihnen ermdglichten Selbst-
organisation der Umfang der Verregelung des Studiums immer weiter zu-
nimmt. Fir die ersten Absolventenjahrginge der GhK im Bereich der Lehrer-
bildung wird dies besonders spiirbar. Sie haben diesen Proze8 in spektakulé-
- ren Schritten (wie dem EckdatenerlaB 1973 6) von einer relativ offenen in ei-
ne stirker reglementierte Studiensituation unmittelbar miterlebt und durch-
leben in der Prifungssituation teilweise noch einmal diesen Bruch in ihrem
Studium mit allen damit verbundenen Gefiihlen der Ohnmacht und Abweisung.

Es stellte sich nach dem Studium der relevanten hochschuldidaktischen Litera-
tur und bei der Vorbereitung des empirischen Teils der Untersuchung heraus,
daB durch eine bloBe Zuordnung von Studiengangsregelungen und Priifungsbe-
stimmungen das Problem des Verhé&ltnisses von Priifungen und Studium nicht
zureichend beschrieben werden kann. Vor allem die Versuche, durch beson-
dere Bestimmungen in Priifungsordnungen Elemente der Studienreform abzu-
sichern, schienen fir sich genommen wenig aussichtsreich und sich allzu
leicht ins Gegenteil verkehren zu lassen.

Alle noch so gut als Absicherung von Studienreformelementen gemeinten Vor-
schldge flir ergiinzende Regelungen von Priiffungsordnungen bleiben ambiva-
lent, implizieren neue differenziertere Kontrollmechanismen und kénnen von
den Betroffenen als ein weiterer Schritt zur Biirokratisierung ihres Bildungs-
prozesses in der Hochschule gedeutet werden.

Erweiterung des Problemhorizontes: Der Priifungszeitraum als
besondere Phase des studentischen Lebens. :

Ein Ausweg aus dieser Schwierigkeit schien uns darin zu liegen, die Frage-
stellung aus der abstrakt-isolierenden Perspektive derjenigen, die mit der
Planung von Studienreformen befaBt sind, herauszuheben und zunéichst im

Sinne einer explorativen Studie zu erkunden, welche Prozesse in Priiffungen
ablaufen, welche Wirkungen von Priifungen ausgehen und wie Priifungen von




den Betroffenen erlebt und verarbeitet werden. Dabei stellten wir die fol-
genden zwei Fragen in den Mittelpunkt unserer Uberlegungen:

- Welchen EinfluB hat die Priifung auf das Studium und welche Verinderun-
gen bewirkt sie im Leben der Studierenden?

- Wie beeinfluBt oder wie beeintrichtigt die Prifung die Persénlichkeits-
struktur der Absolventen sowie deren berufliche Kompetenz?

Von einer vorliufigen Antwort auf diese Fragen erhoffen wir uns Hinweise
darauf, welche Erfahrungen und Lernprozesse im Studium die Kandidaten
dazu befihigen, die Prifungssituation gestdrkt zu durchlaufen und welches
die besonders kritischen Elemente und Strukturen der Priifungssituation
sind. :

Prifungserfahrungen als Teil des Bildungsprozesses in der Hochschule las-
sen sich sinnvoll nur im Kontext objektiver und subjektiver Bedingungsfakto-
ren analysieren. In der Priifungssituation wirken objektive Gegebenheiten
und subjektive Faktoren vielschichtig zusammen. Damit war ein wesentlicher
Aspekt des theoretischen Bezugsrahmens fiir die Untersuchung gegeben: Es
ging um die Untersuchung des Zusammenwirkens der gesellschaftlichen Be-
dingungen, der institutionellen Bedingungen, der lebensgeschichtlichen Vor-
aussetzungen und der Studienerfahrungen im je spezifischen Priifungsprozef
des Subjekts (als Teil seines Bildungsprozesses in der Hochschule), also
letztlich um eine Entwicklungsgeschichte des Subjekts in der Hochschule.

Die Untersuchung der Priifungspraxis weist letztlich liber sich selbst hinaus
in Richtung auf die Analyse des gesamten Bildungsprozesses, in den die Prii-
fung als eine Situation mit spezifisch krisenhaftem Charakter eingebettet ist.

Der hier vorgelegte Bericht beginnt, um den gesellschaftlichen, institutio-
nellen und lebensgeschichtlichen Bedingungen in ihrer Bedeutung fir die In-
terpretation berichteter Priifungserfahrungen gerecht zu werden, mit einer
Darstellung der Entwicklung der hochschulinternen Diskussion um die Stu-
fenlehrerausbildung an der Gesamthochschule Kassel. Daran schliefit sich
eine Skizze des Studiums als Bildungsprozef in der Retrospektive der Be-
fragten an. Den Hauptteil bildet schliefllich die Auswertung von Interviews
und Beobachtungsprotokollen nach thematischen Schwerpunkten.

Zum explorativen Charakter der Pilotstudie: Die Diskussion
der methodischen Probleme einer derartigen Untersuchung wurde ans Ende
gestellt, Hier sei nur darauf hingewiesen, daB es sich bei der Untersuchung
aus systematischen und 8konomischen Griinden nur um eine explorative Stu-
die handeln konnte, bei der es weniger um die reprisentativ-empirische Ab-
sicherung der Untersuchungsergebnisse geht als vielmehr darum, Priifungs-
erfahrungen fallanalytisch detailliert auszuwerten und ein differenzierteres
Bild vom Priifungsprozefl zu gewinnen, ohne schon iiber die Hiufigkeit des
Auftretens der einzelnen Elemente des Bildes in der Studienrealitit etwas
aussagen zu kdnnen.
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Insgesamt ist festzustellen, daB in der Priifungssituation objektive Gegeben-

. heiten und subjektive Faktoren vielschichtig zusammenwirken, Priifungen
finden stets in einem besonderen gesellschaftlich-historischen Kontext statt.
Fiir unsere gegenwértige Situation sind hier sicher die Einfliisse von Bedeu-
tung, die vom Arbeitsmarkt auf die Hochschule ausgehen, die bildungs8kono-
mischen und politischen Entwicklungstendenzen, das gesellschaftliche Klima
und die Stellung der Hochschule in der Gesellgchaft (z. B. das tiefe Mifitrauen
gegenilber den Studenten und der Hochschule in der Gesellschaft). Nicht weni-
ger wichtig sind die institutionellen Bedingungen und Entwicklungstendenzen,
gekennzeichnet etwa durch die Stichworte Kontrolle, Biirokratisierung, Ver-
schulung, die in der Regel auf eine stdrkere Standardisierung der Ausbildungs-
ginge und Bildungsprozesse hinauslaufen. Ebenso wichtig sind aber auch die
subjektiven Voraussetzungen der Priifungssituation, wenn man davon ausgeht,
daf das Subjekt diese Situation im Kontext seiner Lebensgeschichte, also
auch im Kontext seiner bisherigen Hochschulerfahrungen, deutet und sein

~Handeln demgemaiB einrichtet. :

Eine Analyse des Priifungsprozesses und seiner Bedeutung fiir Studium und
Beruf wird letztlich nicht umhin kénnen, das Zusammenwirken der objekti-
ven und subjektiven Faktoren in der Priifungssituation zum Gegenstand der
Untersuchung zu machen. Es ginge dabei um die Untersuchung des Zusammen-
wirkens der gesellschaftlichen und institutionellen Bedingungen sowie der le-
bensgeschichtlichen Voraussetzungen im je spezifischen Bildungsprozefl, al-
so letztlich um eine Entwicklungsgeschichte des Subjekts im Zeitraum des
Studiums,

Erste Hinweise auf ein entsprechendes Untersuchungskonzept lieferten die
Befragten selbst. Aus den Interviews geht hervor, daf sie das Studium und
den Berufseintritt in verschiedenen Phasen durchleben. Jede dieser Phasen
ist mit besonderen Krisen und Erfahrungen verbunden, deren Verarbeitungs-
méglichkeit einerseits durch vorausgehende Lern- und Sozialisationsprozes-
se und durch die institutionellen Bedingungen der Ausbildungssituation be-
‘dingt ist. Zum anderen entscheiden der Umgang mit diesen Erfahrungen und
die Lésung der Konflikte dariiber, welche Perspektiven und Handlungsmég-
lichkeiten das Subjekt ftir Konflikte in zukilinftigen Lebens- und Berufssituatio-
nen gewinnt,

Die zeitliche Bedingtheit der Ergebnisse: Wie die Untersuchung
zeigte, sind die Erfahrungen, welche die Einzelnen mit dem Studium machten,
ein wichtiger Faktor bei ihrer Interpretation der Priifungssituation. Dies gilt
filr die hier Untersuchten ganz besonders, da sie alle zur ersten Studentenge-
neration im Bereich der Lehrerbildung an der GhK z#hlten. Sowohl die noch
kleine Zahl der Studierenden in den ersten Semestern, welche einen intensi-
ven und unmittelbaren Kontakt mit dem Hochschiilbetrieb unausweichlich mach-
te, ihr Reformengagement und das Reformklima an der GhK in der ersten Hilf-
te ihres Studiums machten sie besonders empfindlich fiir das, was in und mit
der Hochschule geschah. Krisen und Riickschlige bei der Entwicklung von Stu-
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diengingen, Projektstudium, Priiffungskonzepten etc. wurden so auch als
persdnliche Niederlagen erfahren. Die spéteren Priifungen wurden vielfach
in diesem Erfahrungskontext erlebt,

Die gegenwirtigen lebensgeschichtlichen und institutionellen Bedingungen des
Studiums sind unserer Vermutung nach von denen der Jahre 1971 bis 1975
grundlegend verschieden. Weder haben soziale Motive zur Vorbereitung auf
einen padagogischen Beruf eine hohe realistische Erwartung noch gibt es

ein konsolidierendes und perspektivenhaltiges Reformklima, Dennoch diirfte
die Struktur des Zusammenhangs von Studium und Priifung unter biografi-
schem Aspekt durch die Untersuchung ein Stiick weit erhellt werden und auch
fiir die gegenwirtigen Verhslinisse an der Hochschule zutreffen.

Zum Aufbau des Berichtes: Der Bericht gliedert sich in zwei Tei-
le; Teil A besteht aus einer Skizze der Entwicklung der Lehrerausbildung
der GhK aus interner Perspektive, einer Beschreibung von "'Studium und
Priifung als Lebensabschnitt'' sowie einer Erdrterung methodischer Proble-
me der Untersuchung, Teil B enthilt eine detailliertere Auswertung der In-
terviews (und Beobachtungsprotokolle) nach Kategorien, wie sie dem Inter-
viewleitfaden zugrunde lagen, und nach iibergreifenden Gesichtspunkten.

Ein Bericht iiber Priifungserfahrungen Betroffener, die ja einen nicht unwe-
sentlichen Teil der Studienerfahrungen ausmachen, ist immer auch ein Blick
zuriick auf gehabte Studien- und Priifungspraxis und damit auch ein Beitrag
zur Klirung der Voraussetzungen gegenwirtiger Studien- und Priifungspraxis.

Das Projekt ""Praxis der AbschluBpriifungen an der GhK'" wurde von der GhK
finanziert und im WZ I fiir Berufs- und Hochschulforschung durchgefiihrt,
Die Differenz von Projekttitel und Titel des Berichts bringt die wihrend der
Durchfiihrung des Projekts notwendig gewordenen inhaltlichen und methodi-
schen Einschrinkungen - welche vorangehend begriindet wurden -~ zum Aus-
druck.

Mitarbeiter des Projekts waren Heike Ebhardt, Rosemarie Gégler, Klaus
Heipcke, Volker Schifer. Fiir Berichtsteil A zeichnet Klaus Heipcke und
fir Berichtsteil B Heike Ebhardt verantwortlich, Frau Annegret Schmidt
tibernahm die milthevolle Arbeit, die Manuskripte in ihren verschiedenen
Entwurfstadien zu schreiben.
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2. Die Entwicklung der Stufenlehrerausbildung an der Gesamthochschule
Kassel

Wenn an dieser Stelle die Entwicklung des Lehrerstudiums an der Gesamt-
hochschule Kassel kurz und gleichsam von innen heraus dargestellt wird, so
ist dies nicht Selbstzweck., Vielmehr geht es darum, diejenigen politischen
und institutionellen Bedingungen herauszuarbeiten, die das Studium und die
Priifungen der hier Befragten beeinflufit haben, denn ohne ein Verstindnis
der besonderen Bedingungen des Lehrerstudiums an der Gesamthochschule
Kassel in ihrer Griindungsphase - so, wie sie sich vermutlich den Betroffe-
nen dargeboten hat - wird die Bedeutung der Aussagen der Befragten nicht
hinreichend erfafit werden kdnnen.

Bereits mit demm Rahmenplan fiir die Gesamthochschule Kassel 7 werden
wichtige Bedingungen fiir die spitere Entwicklung des Lehrerstudiums an der
Gesamthochschule gesetzt. Es heifit dort: ''Die Griindung der Gesamthochschu-
le in Kassel soll verhindern, dafl dem bisher hochschulfernen nordhessischen
Raum durch Abwanderung bildungswilliger Heranwachsender ein gerade hier
bendtigtes Potential an Berufsnachwuchs, insbesondere auch der Lehrernach-
wuchs,verlorengeht; ... auf der anderen Seite bilden Standorte mit einem gu-
ten Bildungsangebot bis zum Tertifirsektor einen Anziehungspunkt fiir die
Standortwahl von Unternehmen, wie besonders die Arbeitsgruppe Standort-
forschung der Technischen Hochschule Hannover nachgewiesen hat" 8. Ein
Schwerpunkt der Gesamthochschule soll also die Lehrerbildung sein. Damit
zeichnet sich ab, daB ihrem quantitativen und qualitativen Ausbau Vorrang
eingerdumt wird. "In einem Teil der Fachrichtungen soll neben anderen be-
rufsbezogenen Studiengingen die Lehrerausbildung besonderes Gewicht er-
halten. Wichtig erscheint vor allem die Ausbildung der Berufsschullehrer, an
denen z.Z. im hessischen Schulwesen ein empfindlicher Mangel besteht 9,
Der damals noch dffentlich anerkannte Lehrermangel in Hessen und die spezi-

. fischen Bediirfnisse der Region Kassel fiihren zu der genannten Schwerpunkt-
bildung ''Lehrerausbildung" fiir die Gesamthochschule Kassel. Allerdings
wird in diesem Rahmenkonzept bereits darauf hingewiesen, daB es sich bei

. der Lehrerausbildung in Kassel nicht um die bloie Reproduktion von Lehrer-
ausbildungskonzepten anderer Hochschulen handeln soll. Vielmehr wird hier
festgelegt, daB es sich um eine interdisziplinidr ausgerichtete, praxisbezoge-
ne Stufenlehrerausbildung handeln soll. "Entscheidend fiir die Konstituierung
der Gesamthochschule Kassel ist aber, daB in fast allen Fachbereichen, also
in den Ingenieurwissenschaften und in den Sozialwissenschaften, eine Integra-
tion der Ausbildungswege an bisher getrennten Einrichtungen ebenso wie die
Stufenlehrerausbildung ermsglicht werden soll" 10, Und an anderer Stelle
wird ausgeftihrt, daB es sich um "ein umfassendes und in sich abgewogenes
Angebot an vollakademischen Studiengingen" 11 handeln soll, und es werden
besonders die Chancengleichheit im Zugang zum Studium, die Differenzie-
rung nach dem Grad der Forschungs- oder'Anwendungsbezogenheit, der Pra-
xisbezug als Anwendungsbezogenheit auf Berufsfelder sowie die Integration
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der Studiensysteme betont. In seiner Stellungnahme zu diesem Rahmenplan
vom 17. Juli 1970 12 wird das Konzept fir den Aufbau der Gesamthochschu-
le Kassel (mit einem Schwerpunkt in der Lehrerausbildung) vom deutschen
Wissenschaftsrat grundséitzlich beflirwortet. Insbesondere, was die Schwer-
punktbildung ''Naturwissenschaftlich-technische Disziplinen" und "Lehrer-
ausbildung" betrifft sowie den (Berufs-) Praxisbezug, die Straffung der Stu-
diengénge (Studienzeitverkiirzung) sowie deren Differenzierung und Durch-
lissigkeit.

In dem "Gesetz iiber die Errichtung der Gesamthochschule Kassel" vom 24.
Juni 1970 bzw. im Gesetz zum weiteren Ausbau der Gesamthochschule Kas-
sel vom 13. Juli 1971 13 wird schlieBlich der Kultusminister ermichtigt,
bis zum Inkrafttreten eines Gesamthochschulgesetzes die Angelegenheiten
der Gesamthochschule durch Rechtsverordnungen zu regeln. Fir die Studien-
gangsentwicklung (Studienordnungen, Priifungsordnungen und relevante Rege-
lungen) heifit dies, daB der Hochschule nur eine geringe Autonomie zugestan-
den wird. Die Ambivalenz dieser gesetzlichen Regelungen ist die aller Re-
formen von oben: die Erméchtigung des Kultusministers, die zunichst pro-
gressiven Entwicklungen Vorschub leisten soll, wird bei spiteren Konflikt-
fdllen jedoch verstirkt die Ohnmacht der Institutionen der Gesamihochschu-
le deutlich machen und sich inOhnmachtsgefilhlen auf seiten ihrer Mitglieder
(auch der hier interviewten) niederschlagen.

Die inhaltliche Arbeit an den Studiengangskonzepten im Bereich der Lehrer-
ausbildung beginnt mit der Betriebsaufnahme der Gesamthochschule Kassel
ohne Vorlauf in der Studiengangsplanung. Im Sommer 1971 werden die ersten
Hochschullehrer fiir den Bereich Lehrerausbildung berufen. Im September
1971 treffen sich diese Hochschullehrer (Sozialwissenschaften, Sprach- und
Literaturwissenschaften, Mathematik und Naturwissenschaften, Kunst) zu
einer ersten Klausurtagung, auf der die grundlegenden Probleme der Studien-
konzeption fiir die Lehrerausbildung an der Gesamthochschule sowie das
Lehrangebot fiir das Wintersemester 71 /72 besprochen werden. Weitere
Klausurtagungen, in denen alle an der Lehrerbildung beteiligten Hochschul-
lehrer und Fédcher zusammengefat sind, folgen. Damit ist die Chance gege-
ben, trotz des enormen Zeitdrucks, innerhalb weniger Wochen ein erstes’
vorlédufiges Konzept vorlegen zu miissen, in interdiszipliniirer Zusammen-
arbeit ein integratives Gesamtkonzept zu erarbeiten.

Auf einer zweiten Klausurtagung Mitte Oktober 1971, also kurz vor Aufnah- -
me des Studienbetriebs, werden folgende Festlegungen getroffen: 14

(1) Das Lehrerstudium wird in das Studium dreier Ficher geteilt: Fach 1,
Fach 2 und als drittes Fach das erziehungs- und gesellschaftswissenschaft-
liche Kernstudium. Alle drei Fécher werden pro Semester mit 6 Wochen-
stunden veranschlagt. Alle drei Ficher werden parallel durch das gesamte
Studium hindurch studiert.

(2) Das Studium soll fiir alle Stufen (Primarstufe, Sekundarstufe I und Se-
kundarstufe II) mindestens 8 Semester umfassen. Dieser Forderung schliefit
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sich der Griindungsbeirat der Gesamthochschule Kassel auf seiner 23. Sitzung
im Januar 1972 an. 15 Hinter dieser Forderung steht das Konzept einer fiir
alle Stufen einheitlichen Lehrerausbildung, die nicht nur als inhaltliches, son-
dern auch als quantitatives Problem erkannt wurde. Die weitere Entwicklung
wird jedoch zeigen, dafl es sich hierbei um eine uneinldsbare Forderung und
um einen langanhaltenden Konfliktstoff handelt.

Als folgenreich sollte sich ein weiterer Beschlu der zweiten Klausurtagung

" herausstellen: es ist dies die Formulierung einer zun&chst nur vorldufig fir
das Wintersemester 71/72 geltenden Lehrangebotsstruktur. Diese sieht vor,
daf das Studienangebot getrennt nach Erziehungs- und Gesellschaftswissen-
schaften, Sprach- und Literaturwissenschaften, Mathematik- und Naturwis-
senschaften, Kunst und nach (fachbezogenen bzw. fachiibergreifenden) Pro-

. jekten zu formulieren ist. Diese Gliederung, welche sich etwa an den klassi-
schen Fakultiiten der Universitit orientiert, wird auch spiter bei der Studien-
gangsentwicklung in der Lehrerausbildung beibehalten. Damit sind der Inter-
disziplinaritit der Lehrerausbildung Grenzen gesetzt, und die Reproduktion
konventioneller Angebotsstrukturen in den drei Fachkomplexen wird organi-
satorisch beglinstigt. Die strukturelle und methodische Fremdheit zwischen
den Féchern wird nicht iiberwunden und schlieBlich zu einer bisher noch nicht
reflektierten und unbew#ltigten Studienbelastung fiir die Studierenden werden.
Das Projektstudium, das gem#B den bildungspolitischen Informationen den
Kern der praxisbezogenen Lehrerausbildung ausmachen sollte, wird im Lau-
fe der Zeit auf eine blofle Zugabe oder ein begrenztes Alternativangebot redu-
ziert.

Auf den ersten beiden Klausurtagungen, also noch vor Aufnahme des Studien-
betriebs, zeichnet sich dartiber hinaus bereits ab, was auf den nichsten Sitzun-
gen endgiiltig fixiert wird: die inhaltliche und organisatorische Ausgliederung
Schulpraktischer Studien aus dem Lehrangebot der Fécher und des Kernstu-
diums, also jener Ausbildungsanteile, welche besonders den Praxisbezug in-
stitutionalisieren sollen. Dies fiihrt spiter zur Einrichtung eines gesonderten
‘ Referats flir Schulpraktische Studien sowie zu der bereits zu Beginn des Lehr-
betriebs festzustellenden Distanzierung eines groflen Teils der Hochschulleh-
rer von diesen praxisbezogenen Studienelementen.

Bereits ab November 1971 nehmen sogenannte Qrganisationseinheiten fir die
oben genannten Fachkomplexe ihre Arbeit auf und treiben die inhaltliche Ent-
wicklung der von ihnen betreuten Studiengangesanteile weiter voran. Auf den

- folgenden Klausurtagungen werden nur noch einige iibergreifende Probleme
und Formalia behandelt, wie etwa Fragen der Leistungsdokumentation (Schei-
ne), des Projektstudiums oder des Numerus clausus, ohne allerdings zu ein-
heitlichen Auffassungen zu gelangen,
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2.1 Verfestigung von Provisorien

Wihrend im Herbst 1971 unter erheblichem Zeitdruck des Neuanfangs in der
Lehrerbildung an der Gesamthochschule Kassel wesentliche Vorentschei-
dungen - noch als Provisorien verstanden - getroffen wurden, zwingen im
folgenden Jahr die vielen organisatorischen Aufgaben dazu, mit den konzeptio-
nellen Provisorien bis auf weiteres zu leben. Es werden zwar weiterhin so-
genannte Klausurtagungen, auf denen simtliche an der Lehrerbildung betei-
ligte Hochschullehrer zusammengefafit sind, abgehalten; es werden auch ge-
meinsame Kommissionen fiir Studien- und Priifungsordnungen und fiir das
Projektstudium eingerichtet, welche fachiibergreifende Rahmenkonzepte ent-
wickeln sollen. Es werden aber gleichzeitig Fachbereiche (hier noch Organi-
sationseinheiten genannt) eingerichtet, welche die Gesellschafts~ und Erzie-
hungswissenschaften, die Sprach- und Literaturwissenschaften sowie die
Mathematik und Naturwissenschaften zusammenfassen. Diese Organisations-
einheiten werden mit Entscheidungskompetenzen im Bereich der Lehre und
Forschung ausgestattet; die '"'Klausurtagung' sowie die gemeinsamen Kom-
missionen haben nur noch informellen Charakter, und wie sich spiter zeigt,
wird ihnen von den Organisationseinheiten, soweit sie iiberhaupt zu entschei-
dungsfihigen Konzepten kommen, die Legitimation entzogen.

Im Frithjahr 1972 wird eine Kommission ''Studien- und Priifungsordnung. flir
die Stufenlehrerausbildung' gebildet. Sie hat den Auftrag, flir den gesamten
Bereich der Lehrerbildung eine einheitliche Studien- und Priifungsrahmen-
ordnung auszuarbeiten und zwar im Auftrag der Klausurtagung. Im Herbst
1972 legt diese Kommission einen spiter vom Griindungsbeirat der Gesamt-
hochschule Kassel einstimmig gebilligten Bericht vor, in dem im wesentli-
chen die folgenden drei Prinzipien formuliert werden:

(1) Die Aufteilung der Stufenlehrerausbildung in drei Komplexe:

- in die fachwissenschaftlich-didaktische Ausbildung,

- in das erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche Kernstudium und
- in die praxisbezogenen Ausbildungsanteile. 16

(2) Im Mittelpunkt der Studiengangsgestaltung soll das Projektstudium ste-
hen. 'Sie (die Kommission) fithlt sich insbesondere einer Intensivierung des
Theorie-Praxis-Bezugs und einer Integration der verschiedenen Studienele-
mente verpflichtet, wobei das Projektstudium eine wesentliche Grundlage des
Studiums bilden soll". Zu diesem Satz wird allerdings ein Minderheitenvo-
tum mit folgendem Korrekturvorschlag eingebracht: ", .. verpflichtet, wo-
bei Formen des Projektstudiums erprobt werden sollen" 17, Diese Auffassung
vom Projektstudium als einer méglichen aber noch zu erprobenden Form

des Studiums (und d2s Lehrveranstaltungsangebots) wird sich schlieflich
langfristig in den Studienordnungen und in der Praxis durchsetzen.

(3) Die Kommission betont nachdriicklich die Einheitlichkeit der Lehreraus-
bildung an der Gesamthochschule Kassel. Aus diesem Grunde plidiert sie
vor allem auch fiir die Aufhebung der Zweiphasigkeit und fiir die Aufhebung
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der 6-Semester- Regeletudienzeiten fiir die Sekundarstufe I und die Primar-
stufe, Die Kommission fordert:

-"'Die Aufhebung der Mindeststudiendauer von 6 Semesternfir das Grund-
lehramt,

- die Beendigung der Zweiphasigkeit der Lehrerausbildung in getrennten In-
stitutionen, )

- die Vereinheitlichung der Lehrerbesoldung", 18

Dieser Bericht der gemeinsamen Kommission fiir Studien- und Priifungs-
ordnungen macht deutlich, daB einerseits bereits 1972 wesentliche Vorent-
scheidungen beziiglich der inhaltlichen Desintegration (Auseinanderfallen
der Lehrerbildung nach verschiedenen, in sogenannten Organisationseinhei-
ten institutionalisierten Fachkomplexen und Schulpraktischen Studien) ge-
fallen sind, daf aber andererseits hinsichtlich der formellen Rahmenbedin-
gungen und Wiinschbarkeiten noch Konsens besteht.

Im gleichen Jahr bemiht sich die gemeinsame "Projektstudienkommisaion”,
im Gegensatz zur beginnenden fachlichen Desintegration, eine interdiszipli-
nére Pergpektive filr das Projektstudium zu entwickeln. Doch dies gelingt
der Kommission nicht. Sie legt einen Bericht tiber die - auch in den verschie-

denen Fachbereichen - divergierenden Auffassungen zum Projektstudium vor.
! "Da aus verschiedenen Griinden kaum Aussicht auf Erfolg besteht, in relativ
kurzer Zeit ein von allen Disziplinen zu akzeptierendes wissenschaftstheo-
retisches Selbstverstindnis zu entwickeln, das mehr beinhaltet als ganz all-
gemeine Formulierungen, entschlof sich die Kommission, den Pluralismus
im wissenschaftstheoretischen Selbstverstindnis als gegeben vorauszusetzen
" und pragmatisch vorzugehen, mit der Hoffnung, dal am Ende einer lingeren
Entwicklung eine Ann&herung der verschiedenen Auffassungen resultieren
kdnnte, die im Augenblick als unerreichbar erscheint”.1® Die Empfehlun-
gen der Kommission leisten daher auch nicht mehr die Aufgabe, einen Plan
dafiir vorzulegen, wie das Projektstudium zum zentralen Bestandteil der
Lehrerausbildung an der Gesamthochschule Kassel gemacht werden kdnnte,
Vielmehr zieht sich die Kommisgsion auf Vorschlige zuriick, wie das Pro-
jektstudium als eine M3glichkeit zu studieren bei der Entwicklung der Stu-
dien- und Prifungsordnungen sowie bei der Aufstellung des Lehrangebots ab-
gesichert werden kann, "Die Kommission sieht - im gegenw#rtigen Stadium
divergierender Konzeptionen an mangelnden Erfahrungen - keine Mb&glich-
keit, irgendeine Form des Projektstudiums als ausschliefllich flir verbind-
lich zu erkliren, weil:

- die Form des Projektstudiums den beteiligten Dozenten/Studenten sich
nicht aufzwingen 148t, sondern von diesen selbst mitgetragen werden mu8;

- das volle Risiko des Versuchs wahrscheinlich von den Studenten zu tragen
wire; ’

- die Gefahr einer Diskriminierung, unter der die Studenten ebenfalls zu
leiden hétten, nicht ausgeschlossen werden kann.
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In Kassel sollen Versuche zum Projektstudium unternommen werden. In-
terdisziplinaritit ist ein wesentlicher Bestandteil des Projektstudiums. Tri-
ger des Projektstudiums sind die Organisationseinheiten der am Projekt be-
teiligten Disziplinen. Diese Versuche zum Projektstudium bendtigen groft-
mdgliche Unterstiitzung der Klausurtagungen oder des Griindungsbeirats. ...
die Teilnahme an einem Projekt mufl von den beteiligten Organisationseinhei-
ten als Teilnahme an einer herkémmlich deklarierten Veranstaltunzg (etwa
Seminar, Praktikum, Ubung, Exkursion etc.) bezeichnet werden!' <0

Auch in dieser Kommission deutet sich - im Gegensatz zu ihrem Arbeits-
auftrag - die Zuriicknahme wesentlicher Reformintentionen an. Das Projekt-
studium als Vehikel der Theorie-Praxis-Integration wird nur noch als eine
periphere Studienméglichkeit bzw, M&glichkeit abweichender Lehrerfahrun-
gen verstanden. Projekte kdnnen, da die Organisationseinheiten (Fachberei-
che) fiir sie verantwortlich zeichnen, in der Regel nur noch beschrénkt in-
terdisziplinir angelegt sein. Die notwendige Unterstiitzung des Projektstu-
diums wird zwar gefordert, aber in ihren materiellen Konsequenzen nicht
ausgefiithrt und sichergestellt. Wie sich spéter zeigen wird, wird das Pro-
jektstudium in der Lehrerbildung gerade mit diesen Einschrinkungen immer
wieder zu kimpfen haben. ‘

Der zunehmenden Schwichung der fachbereichsiibergreifenden Planungs- und
Entscheidungsebene im Bereich der Lehrerausbildung entspricht ein zuneh-
mendes Erstarken und ein zunehmender Kompetenzzuwachs auf der Ebene
der Organisationseinheiten (Fachbereiche). Die gemeinsamen Kommissionen
resilmieren eigentlich nur noch die Faktizitdt, den Stand der inhaltlichen Des-
integration des Lehrbetriebs. Die Stellung der Organisationseinheiten hierzu
ist ambivalent. In einem Memorandum der Organisationseinheit Ol (Gesell-
schafts- und Erziehungswissenschaften) vom lo.1,1973 werden noch einmal
die notwendigen Integrationsleistungen und Planungsarbeiten flir den gesam-
ten Bereich der Lehrerausbildung skizziert. Im Anschluff daran wird jedoch
festgestellt: ""Gegenwirtig kann keine Rede davon sein, da@ auch nur anni-
hernd die Bedingungen zur Realisierung dieser Planungsvorhaben geschaffen
wurden'' 21; hinsichtlich der fehlenden fachbereichsiibergreifenden Planungs-
und Entscheidungsstrukturen wird festgestellt: "Mehr schlecht als recht neh-
men Hochschullehrer und Studenten Aufgaben der gedachten Erst- und Zweit-
struktur wahr: Véllig unkoordiniert, mangelhaft informiert, weitgehend un-
beteiligt am Planungsprozefl, ohne Kompetenzen, ohne zureichende sachli-
che und personelle Ausstattung. Diese strukturellen Defizite sind die Ursa-
che fiir das Liegenbleiben der curricularen Aufgabén: Die bisher erarbeite-
ten Fragmente bediirfen einer intensiven kontinuierlichen Bearbeitung, die
unter den gegenwirtigen Bedingungen aber nicht leistbar ist. Unter diesen
Bedingungen sind nur kurzfristig-pragmatische Regelungen mdglich, die
aber dem urspringlichen Reformauftrag der Gesamthochschule Kassel nicht
gerecht werden kénnen. Erschwerend kommt der disproportionale Ausbau
der Organisationseinheit Ol hinzu; so stieg beispielsweise die Zahl der Stu-
denten um das Dreifache und die Zahl der Hochschullehrer und Sekretirin-
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nen um das Zweifache, wihrend bei Rdumen und Sachmitteln keine Erwei-
terungen bemerkbar waren und auch der Ausbau der Bibliothek nicht mit

der Entwicklung Schritt hielt; hinzu kommt das Fehlen von wissenschaftli-
chen Bediensteten und studentischen Hilfskréften'" 22, Werden auf der ei-
nen Seite diese strukturellen und materiellen Médngel als Ursachen fir das
Steckenbleiben aller Reformintentionen klar gesehen, so wird doch der Grad
der schon erzielten inhaltlichen und organisatorischen Desintegration deut-
lich, wenn die Organisationseinheit Gesellschafts- und Erziehungswissen -
schaften das Reforminteresse vorwiegend fir sich in Anspruch nimmt: ""Der
OE Ol kommt in diesem Entwicklungsprozef aufgrund ihrer wissenschaftli-
chen Interessen und Gegenstéinde eine besonders innovierende Funktion zu,
vor allem im Hinblick auf die Neubestimmung des Verhiltnisses von Schule
und Gesellschaft, Curriculumrevision, Demokratisierung der Schule und

die damit verbundene Verinderung des Berufsbildes, der Rolle und der Qua-
lifikation von Lehrern. Entsprechendes gilt fiir die Entwicklung eines Curri-
culums des Faches Gesellschaftslehre und fir die Planung der gemeinsam
mit anderen Organisationseinheiten durchzufiihrenden Schulpraktischen Stu-
dien. In diesen Zusammenhang gehért auch die Erprobung neuer Studienfor-
men, z.B. des Projektstudiums, welchem innerhalb der OE O1 aufgrund
ihrer fachlichen Schwerpunkie besonderes Gewicht zukommt' 23, Wie weit
ist die inhaltliche Desintegration hier schon fortgeschritten? Inwieweit
kommt hier etwas zum Vorschein, was spiter von den Fachdidaktikern als
Herrschaftsanspruch der Gesellschafts- und Erziehungswissenschaften ge-
brandmarkt wird? Inwieweit kommt bereits hier die Polarisierung zwischen
Gesellschafts- und Erziehungswissenschaften auf der einen Seite und den Fi-
chern und Fachdidaktiken auf der anderen Seite zum Ausdruck? Welche un-
terschiedlichen Auffassungen vom Studieren haben sich bereits manifestiert?

In den Organisationseinheiten hat sich trotz aller gegenteiliger Bekundun-
gen auf der Ebene der gemeinsamen Kommissionen (welche ja nur informel-
le Gruppierungen darstellen) zu diesem Zeitpunkt bereits der feste Wille zur
fach- oder fachbereichsbezogenen Planung von Studiengangsteilen durchge-
setzt. Im Bereich der Mathematik/Naturwissenschaften geht man davon aus,
die Studiengangsteile fachbezogen nach Fachsystematiken gegliedert anzuge-
hen. In der Organisationseinheit Sprache und Literatur h#lt man an einem
gemeinsamen Rahmenkonzept zwar fest, behilt darunter jedoch die Gliede-
rung nach Disziplinen bei. Im Bereich der Erziehungs- und Gesellschafts-
wissenschaften hilt man an der Vorstellung eines interdisziplindr zu konzi-
pierenden gesellschafta- und erziehungswissenschaftlichen Kernstudiums
fest, ebenso an einem analog dazu aufgebauten Studienfach Gesellschaftsleh-
re.

Die Studienordnung filr das gesellschafts- und erziehungswissenschaftliche
Kernstudium wird in den folgenden Jahren bei der Konzipierung der Lehrer-
ausbildung in mehrfacher Hinsicht eine besondere Rolle spielen. Erstens
wird diese Studienordnung in sich versuchen, die urspriinglichen Reformin-
tentionen, wenn auch mit wesentlichen Abstrichen, zu realisieren. Zweitens
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wird diese Studienordnung gleich nach ihrer Vorlage inhaltlich kontrovers

in der Hochschule verhandelt. Sie bewirkt damit die erste fachiibergreifen-
de inhaltlich-konkrete Verhandlung iiber das Studieren im Bereich der Leh-
rerbildung der Gesamthochschule Kassel iiberhaupt. Insbesondere die ge-
sellschaftstheoretischen Grundlagen der Studiengangsplanung und das Pro-
jektstudium werden zur Diskussion stehen. Drittens wird dieser Studienord-
nungsentwurf in Konfrontation mit der kultusministeriellen Priiffungsverord-
nung zu einer umfassenden Kontroverse liber das Lehrerstudium mit dem
Kultusministerium fiihren. Viertens wird diese Studienordnung die erste und
auf lange Zeit einzige genehmigte Studienordnung im Bereich der Lehreraus-
bildung der Gesamthochschule Kassel bleiben. Flinftens: ein Gesichtspunkt,
der hier nicht vernachléissigt werden kann, ist schlieflich der, dafBl jene
Studenten, die 71/72 ihr L.ehrerstudium an der Gesamthochschule Kassel
aufgenommen hatten, ihre Reformintentionen und Reformhoffnungen - ob ge-
rechtfertigt oder ungerechtfertigt - weitgehend mit den Planungskonzepten
des Kernstudiums verbunden haben. Wenn also im folgenden der Entwicklung
dieses Kernstudiums besonderes Augenmerk geschenkt wird, so deshalb,
weil fiir einen lingeren Zeitraum die widerspriichlichen Entwicklungen im
Bereich der Lehrerausbildung in der Kontroverse um das erziehungs- und
gesellschaftswissenschaftliche Kernstudium besonders deutlich hervortra-
ten. ‘

Wichtige Vorentscheidungen beziiglich der spiter in der Kernstudienordnung
niedergelegten Auffassung vom Studieren an der Gesamthochschule Kassel
fallen - wie bereits dargestellt - im Herbst 1971 bzw, im Verlauf des Jahres
1972, Der Aufbau des Kernstudiums nach Handlungsfeldern des zukiinftigen
Lehrers (politisch gesellschaftliches System, Sozialisation/soziales Lernen,
Schule/betriebliche Ausbildung und Curriculum/Unterricht) wird in seinen
Grundziligen festgelegt. Dieses Konzept der Handlungsfelder soll vor allem
dazu dienen, das Lehrangebot interdisziplindr zu strukturieren. Das Studium
wird in einen ersten Abschnitt (Anfiinger: 1, und 2, Semester) und in einen
zweiten Abschnitt (Fortgeschrittene: 3. und h8here Semester) aufgeteilt. Ein
weiteres Konzept der Kernstudienordnung, welches vor allem auf die Theo-
rie-Praxis-Integration abzielt, wird bereits zu diegsem Zeitpunkt in die Dis-
kussion eingebracht; es ist die Strukturierung des Bildungsprozesses im Stu-
dium nach Phasen:

"I Selbsterfahrung und theoretischer Bezugsrahmen

(1) Erfassung von Einschrinkungen des Realititsbezugs
(2) Korrektur des eingeschrinkten Realititsbezugs
(3) Theoretischer Bezugsrahmen

II Wissenschaftlich fundierte Verfahrenskompetenz

(1) Didaktische, lernpsychologische, sozialpsychologische Pro-
zeBanalyse des Unterrichts

(2) Individualdiagnostik

(3) Bestimmung von Interventionskriterien

111 Handlungs- und Praxiskompetenz!' 24
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2.2 Partielle Erneuerung von Reformhoffnungen und nene Impulse

Mit dem Jahr 1973 setzt die Diskussion um Inhalt und Struktur der Lehrer-
bildung an der GhK erneut ein, nicht zuletzt auch bedingt durch das Drén-
gen des Kultusministeriums, welches an der Novellierung des Lehramts-
gesetzes arbeitet.

Doch zuniichst: Welche Situation bietet sich den Studierenden Ende 1972/
Anfang 1973? Die Situation ist durchaus ambivalent. Auf der einen Seite di-
vergieren die Entwicklungen in den verschiedenen Organisationseinheiten
und flihren zu einer bereits Anfang 1973 weitgehend vollendeten inhaltlichen
Desintegration. Diese Unterschiedlichkeit der Studienkonzeptionen, wie
man sie auch sicher an klassischen Hochschulen kennt - z. B, fiir die Be-
reiche Kunst, Literatur- und Sprachwissenschaften, Mathematik- und Na-
turwissenschaften - filhren dazu, daBl die Studierenden vermehrt unterschied-
lichen und z. T. widerspriichlichen Anforderungen gerecht werden miissen.
Das Studium, welches sich hier in zwei Unterrichtsficher und in das Fach
Kernstudium gliedert, macht Kombinationen wie Kunst/Mathematik und
Kernstudium zu Normalffllen. Fir die Studierenden fihrt das zu gravie-
renden Belastungen, was den unterschiedlichen Stil und die unterschiedli-
chen Anforderungen hingichtlich Arbeitsform, F&higkeit und Initiative etc.
anbetrifft. Hinzu kommt, daB unter der Hand auch die Reglementierungen
zunehmen. Auf der anderen Seite bietet die noch sehr diffuse und rechtlich
kaum abgesicherte Studiénsituation dort weitreichende Mdglichkeiten, wo
die entsprechenden Liicken erkannt undInitiativenergriffen werden. So kommt
es auch, da8 sich das Projektstudium, obwohl in der Institution kaum gefsr-
dert, vom Lehrkdrper kaum mitbetreut, zeitweilig stirker entfaltet, wenn
auch in einer oft chaotisch (weil auierhalb der sich einspielenden Lehrge-
wohnheiten angesiedelt) anmutenden Weise. Die Ambivalenz dieser Situation
besteht darin, daf einschrinkende Entwicklungen und noch partiell bestehen-
de weitreichende Handlungsmdoglichkeiten eng beieinanderliegen. In einer
solchen Situation mufl die institutionelle Wiederaufnahme der prinzipiellen
Erdrterung der Gestaltung des Studiums im Rahmen einer Studienordnungs-
diskussion Hoffnungen auf neue Perspektiven wecken. So ist es zu verstehen,
daB in den drei Bereichen Gesellschaftslehre-Erziehungswissenschaft, Spra-

' che-Literatur sowie Kunst gleich zu Beginn des Jahres 1973 die Arbeit an
der Studienordnungsentwicklung mit grofier Energie und starker Beteiligung

" seitens der Studenten in Angriff genommen wird. Hinzu kommt die zuneh-
mende 8ffentliche Auseinandersetzung und Politisierung der Bildungsreform
in Hessen.

Ende Januar 1973 wird in einer 14-tigigen Klausurtagung unter Beteiligung
aller Hochschullehrer der Organisationseinheit Gesellschafts- und Erzie-
hungswigsenschaften sowie einer groflen Zahl von Studenten die Studienord-
nung fiir das erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche Kernstudium
entworfen und formuliert. Am 7.2.1873 wird diese Studienordnung von der
Konferenz der Organisationseinheit 1 einstimmig beschlossen. Diese Stu-
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dienordnung versucht noch einmal, die anfangs angedeuteten Prinzipien ei-
ner Studienreform, nimlich die gesellschaftstheoretische Orientierung,
die Theorie-Praxis-Integration und die Interdisziplinaritit - wenn auch auf
den Bereich der an der Lehrerbildung beteiligten Fécher eingeschrinkt -,
zu definieren und wirksam in der Studienordnung zu verankern. 25

Mit dieser Konzeption bricht dann auch sofort eine Kontroverse iiber Inhalt
und Richtung von Studienreformbemiithungen an der GhK aus. Die in den Fi-
chern angesiedelten Fachdidaktiken fiihlen sich durch dieses Konzept beson-
ders betroffen. Sie sprechen von einer Bevormundung durch die Gesell-
schafts- und Erziehungswissenschaften und von deren Herrschaftsanspruch.
In einem Brief an die Griindungsprisidentin, Frau Vera Riidiger, hei Bt es:
"Sehr geehrte Frau Prisidentin, nach Bekanntwerden des Entwurfs der Stu-
dienordnung der OE Ol vom 7. Februar 1973 erlauben sich die Unterzeich-
neten, durch Sie dem Ausschufl fiir Lehre und Studium des Grilindungsbei-
rats der Gesamthochschule Kassel in der Anlage ihre kritischen Bedenken
zu dieser Konzeption eines Kernstudiums der Stufenlehrerausbildung zu
iibermitteln., Diese Bedenken resultieren aus der Sorge, daf der vorliegen-
de Entwurf eine Verbindung von gesellschafts- und erziehungswissenschaft-
lichem Kernstudium mit dem fachwissenschaftlichen und fachdidaktischen
Studium sowie der berufspraktischen Phase unmdglich macht' 26,

Im einzelnen wird gegen den Entwurf eingewandt: "Zahireiche Aussagen
sind apodiktisch; sie ergeben sich aus ideologischen Positionen, nicht je-
doch aus Ergebnissen wissenschaftlicher Forschung' 27, Dieser Satz be-
zieht sich vor allem auf die Prdambel des Entwurfs, welche spéter auf An-
weisung des Kultusministeriums ge#indert wurde, 28 Die Verfasser fahren
in ihrer Stellungnahme fort: ''Der Ausschlieflichkeitsanspruch wird beson-
ders deutlich, wenn sich Aussagen auf Positionen auflerhalb des ideologi-
schen Rahmens richten. Entsprechend bevormundet diese Studienordnung
die anderen Organisationseinheiten', Ausfihrlicher wird dargelegt, inwie-
weit diese Studienordnung nach Ansicht der Verfasser nicht den Bedtrfnis-
sen der Lehrerausbildung, deren Ziele sie verkiirzt darstellen soll, ent-
spricht, z.B. durch Vernachldssigung des Stufenaspekts etc. Und an einer
anderen Stelle heifit es: ''Insgesamt spiegelt der Entwurf den Herrschafts-
anspruch bestimmter Wissenschaften wider. Weder die Erziehungswissen-
schaftler im engeren Sinne noch die Praktiker der Schule noch die Fach-
didaktiker werden als Partner in die Uberlegung einbezogen. Wie kénnen
z.B. Schulpraktische Studien fast ausschliefllich in die Verantwortung der
OE Ol gegeben werden, wenn sich im Konzept der Gesamthochschule Kas-
sel die Fachwissenschaften bewufit unter didaktischen Kriterien umzustruk-
turieren beginnen? In .der Konfrontation des Entwurfs mit einer niichternen
Berufsfeldanalyse zeigt sich, daf ein solches Ausbildungskonzept allenfalls
zur demokratischen Bewufitseinsbildung aller Studienberufe beitragen kénn-
te, daB jedoch die Spezifizierung auf den Lehrberuf im Sinne einer Profes-
gionalisierung nicht geleistet ist. Hier erscheint der Lehrer lediglich als
gesellschaftspolitischer Diagnostiker und Therapeut (Sozialisationsagent)' 29,
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Es wird beméngelt, da Themen wie Lernen, Lerntheorien, Lernstérun-
gen, Curriculumtheorie und Struktur der Curricula, Strukturierung von
Unterrichtsverldufen, didaktische Prinzipien, wie das des Elementaren,
des Exemplarischen, des Fundamentalen, zu wenig Bedeutung beigemessen
wird und daBl deren gesellschaftliche Beziige und Bedingungen jeweils nur
eine Seite der angesprochenen Phinomene darstellen.

Auf der Grundlage dieser Einwiinde und Bedenken wird der Entwurf einer
Kernstudienordnung in den zentralen Gremien der Gesamthochschule Kassel
im Griindungsbeirat und dessen Ausschu8 fiir Lehre und Studium in aller
Ausfiihrlichkeit verhandelt.

Am 2, Mirz 1973 antworten Vertreter der OE Ol auf die oben erwihnte
Stellungnahme der Fachvertreter: '"Wir begriien, daBl in der Stellungnahme
der oben genannten Fachdidaktiker der erste Schritt zu einer interdiszipli-
niren und fachbereichslibergreifenden Auseinandersetzung fiber die inhaltli-
che Entwicklung des Reformstudiengangs der Stufenlehrerausbildung in Kas-
sel gemacht wird. Obwohl diese Kritik nicht an unsere Adresse gerichtet
war, werden wir uns bemtiihen, in einer Weise darauf einzugehen, die eine
fir das Gelingen der Reform unverzichtbare Diskussion erméglicht” 30, Und
im Reslimee der Antwort heifit es: "Mit anderen Worten: Wir haben nichts
gegen die Personalitit oder gegen die Individualitdt. Andererseits wissen
wir jedoch, daB der Kult des Spontanen, des Individuellen und des Natfirli-
chen - nicht zu reden von der "Kraft durch Freude" - immer dann zum
Symptom einer inhumanen Denkstruktur zu geraten droht, wenn Freude,
Spontaneitit und Kreativitit zum Programm und zum Soll erhoben werden.
Die lernpsychologisch programmierte Freude am programmierten Lernen
verdirbt die Freude. Und was die ''Partnerschaft" betrifft, die der profes-
sionalisierte Lehrer durch ein Training von ''skills" sozialtechnisch einiiben
soll, so verzichten wir mit Bedacht auf eine solche ideologische Fehlver-
wendung dieses Ausdrucks., Es scheint uns nicht verantwortbar, zuklinftige
Lehrer und dariiber hinaus deren zukiinftige Schiiler in einen Zustand der
Kritiklosigkeit und der Wehrlosigkeit gegenllber weitverbreiteten Ideologien
sozialer Harmonie und scheinbarer '""Partnerschaft" zu manévrieren. Zu-
sammenfassend formuliert: Die von den Entwurfsgegnern geforderte affir-
mative Anthropologie erscheint uns nicht ilber den Verdacht erhaben, eine
ideologische Konfession zu sein, die ihrerseits nicht mit der Rolle eines
"Professionalisierten', d.h. erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlich
ausgebildeten Lehrers vereinbar ist" 31,

Trotz der Heftigkeit der ausgebrochenen Kontroverse gelingt es, Fachdidak-
tiker sowie Gesellschafts- und Erziehungswissenschaftler in den anschlies-
senden Semesterferien an einen Tisch zu bringen und in langwierigen Ver-
handlungen Bedenken auszuriumen und dort, wo sie nicht ganz ausgeriumt
werden kdnnen, zu tolerieren. Der Entwurf einer Studienordnung fiir das
Kernstudium wird innerhalb der Gesamthochschule akzeptiert, wenn auch
der Geltungsbereich der darin enthaltenen Prinzipien auf den Bereich des
Kernstudiums zuniichst eingeschrénkt wird. Im Sommersemester 1973 wird
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der Entwurf dieser Kernstudienordnung vom Griindungsbeirat zustimmend
verabschiedet und an den Kultusminister weitergeleitet.

Bereits am 25.5.1973 wird auch der Entwurf einer Studienordnung fiir den
Bereich Sprache-Literatur vom Grindungsbeirat zustimmend verabschie-

det. In diesem Entwurf wurde der Versuch unternommen, das Studium der
Fécher aus dem Bereich Sprache-Literatur zumindest im formalen Aufbau
mit dem Kernstudium abzustimmen.

Die Kontroverse {iber Studiengangskonzeptionen bricht im selben Jahr in-
nerhalb der Organisationseinheit Gesellschafts- und Erziehungswissenschaf-
ten bei der Entwicklung einer Studienordnung fiir das Fach Gesellschafts-
lehre erneut aus. Hier kommt es zu keinem tragfihigen Konsens; auch be-
eintridchtigt der beginnende politische Konflikt um die Rahmenrichtlinien-
entwicklung in Hessen zusehends die Konzipierung dieses Studienfachs,

Im Herbst 1973 ergibt sich dann folgende Situation fiir Studierende und Leh-
rende: Durch das starke studentische Engagement an der Studiengangsge-
staltung und in den Kontroversen um die Studienordnungsentwiirfe im Friih-
jahr und Sommer 1973 sind betrichtliche Hoffnungen auf zukiinftige Ent-
wicklungen geweckt und Erwartungen an das Lehrerstudium in Kassel be-
stirkt worden, insbesondere die Hoffnung auf ein autonomieférderndes pra-
xisbezogenes Studium. Das Selbstbewuflitsein aller Beteiligten war ange-
sichts des Erfolgs bei der Entwicklung der Studienordnungen gestérkt; den
Hoffnungen auf eine Verbesserung der Studiensituation war ein konkreter
Inhalt gegeben. Die Studienordnungsentwiirfe stellten dariiber hinaus auch
eine gewisse Garantie und formale Absicherung dar. Der subjektiven Stir-
kung steht jedoch eine objektive Schwéchung der Verhandlungsposition der
Hochschule in Sachen reformierte Lehrerausbildung gegeniiber dem Kultus-
ministerium entgegen. Die stark divergierenden Konzeptionen der Studien-
gangsplanung innerhalb der Organisationseinheiten machten unméoglich, in-
haltliche Argumente nach aufien hin - etwa imm Rahmen der Diskussion um
die Priifungsverordnung - einheitlich zu vertreten, wie das Jahr 1974 zeig-
te. Auch verfahrenstechnisch resultierte letztlich eine wesentliche Schwi-
chung daraus, dafl gerade in der Kontroverse um die Kernstudienordnung
den {ibergreifenden Gremien, der gemeinsamen Kommission Studien- und
Priifungsordnung sowie der Klausurtagung jegliche Kompetenz (und zwar
von der Organisationseinheit Gesellschafts- und Erziehungswissenschaften)
abgesprochen wurde. Es gab damit kein inhaltlich kompetentes Gremium
mehr, das direkt und einheitlich mit dem Kultusminister iiber die anstehen-
den Fragen hitte verhandeln kénnen.
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2. 3 Eingriffe: 1974, das Jahr der Eckdaten und der Priifungsverordnung

In diese Situation begrenzter Konsolidierung von Reformbestrebungen und
neugewonnener Perspektiven, aber auch eines recht briichigen, auf blofle
Toleranz hin angelegten Konsenses sttt das Kultusministerium mit dem
Entwurf von Eckdaten flir Studien- und Priiffungsordnungen hinein. 32 Die
Entwlirfe dieses Erlasses werden zunéchst einhellig abgelehnt. Sie werden
von allen beteiligten Organisationseinheiten, Hochschullehrern und Studen-
ten als Bedrohung empfunden, Bei niherem Hinsehen jedoch werden sie
aus unterschiedlichen und z. T. widerspriichlichen Motiven abgelehnt. Die
einen sehen die Reformanspriiche bedroht, die anderen die als ebenso not-
wendig erachteten Fachanspriiche. Besonders stark zeigt sich zun#chst
die Studentenschaft selbst betroffen. Die Unruhe unter den Studenten ist er-
heblich., Thre Forderungen an den Kultusminister lauten:

-"Eine einheitliche Lehrerausbildung fiir die Lehrer aller Stufen - einheit-
lich in bezug auf Dauer und Inhalt des Studiums ...

- Eine Mindeststudiendauer von 8 Semestern ...

- Ein einheitliches gesellschafts- und erziehungswissenschaftliches Grund-

. lagenstudium (Kernstudium).

- Eine Ausbildung nach dem Prinzip des forschenden Lernens (Projektstu-
dium), das eine Verschulung des Studiums verhindert.

- Semesterbegleitende Praktika, die die Verschrinkung von Theorie und
Praxis gewihrleisten.

- Jeder Student mufl Priifungsthema und Priifer frei wihlen kdénnen, wobei
das Priifungsthema im Zusammenhang stehen muf8 mit unserer spéiteren
Praxis' 33,

Diese Forderungen entsprechen weitgehend den von der Organisationeinheit
O1 am 31. Oktober 1973 formulierten Essentials fir die Verhandlungen mit
dem Kultusministerium. 34 Auch von den Vertretern der Ficher und Fach-
didaktiken werden diese Eckdaten, insbesondere die Studienzeitbegrenzung
auf 6 Semester fiir Primarstufen- und Sekundarstufen I -Lehrer abgelehnt.
Von imen wird insbesondere ing Feld gefilhrt, daB der gesteigerte Umfang
des erziehungs- und gesellschaftswissenschaftlichen Kernstudiums (auf ein
Drittel des sechssemestrigen Studiums) einerseits und die Begrenzung auf
6 Semester andererseits sowie das verstiirkte Gewicht der Fachdidaktik den
Disziplinen kaum noch den notwendigen Raum 148t, einem Vergleich zu an-
deren Lehramtsstudiengiingen an anderen Hochschulen standzuhalten. Da-
mit deutet sich bereits eine Position an, die fiir den Fall eines Beharrens
auf der sechssemestrigen Studienzeitbegrenzung die Ausweitung der gesell-
schafts- und erziehungswissenschaftlichen Ausbildungsanteile auf ca. ein
Drittel des Studiums in Frage stellt (1977 wird dies zu weitreichenden korri-
gierenden Eingriffen und Bestrebungen zur Neufestsetzung von Eckdaten
seitens des Kultusministeriums fihren). Wie wenig einheitlich die Position
der Gesamthochschule in diesem Punkt ist, zeigt die vom Zentralen Aus-
schuf filr Lehre und Studium vorbereitete und vom Griindungsbeirat verab-
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schiedete Stellungnahme, welche nun im Gegensatz zu den betroffenen Or-
ganisationseinheiten die Auffassung vertritt, die Einheitlichkeit der Lehrer-
ausbildung sei durch eine einheitliche Begrenzung aller Lehrerausbildungs-
studienginge auf 6 Semester zu gewédhrleisten. Im Protokoll des LUST-Aus-
schusses vom 20.12,1973 heiflt es: ''Ein in diesem Kontext mdglicher und
anzustrebender Teilerfolg sei die Rettung des Einheitlichkeitsprinzips der
Stufenlehrerausbildung selbst auf dem Niveau von 6 Semestern' 39

Am 6.11.1972 fihrt eine Delegation von Hochschullehrern und Studenten aus
den betroffenen Organisationseinheiten nach Wiesbaden, ohne dort jedoch
eine einheitliche Position vertreten zu kénnen.

Am 28.11,1973 findet ein hochschuléffentliches Hearing mit Vertretern des
Kultusministeriums statt. In einer Einladung zur Vorbereitung dieses Hea-
rings im Kreise der Hochschullehrer der betroffenen Organisationseinhei-
ten findet sich folgende Charakterisierung der Situation: ''In der Studenten-
schaft haben die sich bislang abzeichnenden Vorstellungen des Kultusmini-
steriums erhebliche Unruhe und die Befiirchtung ausgeldst, dal mittels der
vom Ministerium zu erlassenden Priifungsordnung erhebliche Abstriche an
den Studienreformintentionen gemacht werden sollen, auf die die an der Stu-
fenlehrerausbildung beteiligten Organisationseinheiten si¢h in ihren Studien-
ordnungen festgelegt haben. Dies betrifft insbesondere die fiir eine praxis-
bezogene und wissenschaftlich fundierte Ausbildung notwendige Studiendauer
sowie die Gleichstellung der einzelnen Stufenlehrerqualifikationen'' 36, Doch
bereits am 14,12,1973 fallen im Hessischen Landtag unter Aufgabe des Ein-
heitlichkeitsprinzips die grundlegenden Entscheidungen, '"Die Landesregie-
rung wird ermichtigt, die Staatspriifungen an der Gesamthochschule Kassel
zum Erwerb der Lehramtsbeféihigung ... durch Rechtsverordnung zu regeln.
... die Angaben iliber die Studiendauer nach § 2 (des Hessischen Gesetzes
iiber das Lehramt an &ffentlichen Schulen in der Fassung vom 30. Mai 1969)
finden sinngemsifle Anwendung. Das Néhere regelt die Rechtsverordnung'.
Und in der Begriindung heifit es dazu: "Ziel ist,die Ausbildung zum Stufen-
lehrer voranzutreiben und die Staatspriifung zum Erwerb der Lehramtsbefs-
higungen fiir Stufenlehrer gesetzlich zu regeln, Da die Verhandlungen in der
Kultusministerkonferenz und hinsichtlich der Besoldungsfragen mit dem
Bund noch nicht abgeschlossen sind, konnte eine umfassende Neuregelung
des Lehramtsgesetzes nicht erfolgen' 37,

Bereits am 15. Januar 1974 folgt den Eckdaten ein Entwurf der Verordnung
fiber die erste Staatspriifung fiir das Lehramt fiir die Grundstufe und fiir das
Lehramt fiir die Mittelstufe sowie am 25.2.1974 der Entwurf einer Verord-
nung iiber die erste Staatspriifung fiir das Lehramt fiir die Mittelstufe und
fiir die Oberstufe. 38 Diese Verordnungen enthalten iiber die gravierenden
Einschrénkungen der Eckdaten hinaus noch eine Reihe weiterer Positionen,
die mit der bisherigen Studiengangsentwicklung weitgehend unvereinbar sind.
Es wird festgestellt, dafl die erwihnten Verordnungen '"nicht von einer Stu-
fenlehrerkonzeption' ausgehen und dafl sie mit ihrer Konzeption der Schul-
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praktischen Studien und Praktika alle Bemiihungen um eine intensivere
Theorie-Praxis-Integration im Studium zunichte machen, daBl sich die Prii-
fungsverordnungen insbesondere auch aufgrund der konventionellen Prii-
fungsmodalitéiten negativ auf das Projektstudium auswirken miissen. Ins-
gesamt ist festzustellen, daB die Modalititen der Priifungeverordnung/der
Priifung den Zusammenhang von Studium und Priifung, der fiir ein reformier-
tes Studium unerlédBlich ist, zu zerstdren drohen, dafi mit den Modalitdten
vielmehr so etwas wie ein geheimes Curriculum induziert werden konnte.

Die sich gegen den Entwurf der Priifungsverordnungen richtenden Befiirch-
tungen lassen sich wie folgt charakterisieren:

- Es deutet sich in den Entwiirfen eine Abkehr vom Stufenlehrerkonzept an.
""Mit den Bezeichnungen Grundstufe, Mittelstufe und Oberstufe wird viel-
mehr die Anknilipfung an die friiheren Schularten/Lehridmter dokumen-
tiert" 39,

- Wie schon weiter vorne angedeutet, wird mit der Teilung der Lehrerstu-
dienginge in sechssemestrige und achtsemestrige letztlich auch die Ein-
heitlichkeit der Lehrerausbildung aufgegeben,

- DaB dies nicht nur ein formales Problem darstellt, wird schon aus der Tat-
sache deutlich, daf die Entwiirfe fiir die Ausbildung und Priifung der Grund-
stufenlehrer keine fachwissenschaftliche Hausarbeit mehr vorsehen. Hier
reproduziert sich im Entwurf der Priifungsverordnung das alte Vorurteil,
dafl Primarstufenlehrer mehr pidagogische Fahigkeiten und Mittel- bzw.
Oberstufenlehrer mehr fachliche Fihigkeiten besitzen miissen.

- Durch die Institutionalisierung eines veralteten Praktikumkonzepts, wel-
ches ein isoliertes fiinfwchiges Praktikum, mehr oder weniger aus den
normalen Studienaktivitéiten herausgeltst, vorsieht, werden die Intentionen
einer stirkeren Praxisorientierung fiir die Lehrerausbildung zumindest
gefihrdet.

- Die Interdisziplinaritit wird durch die starke Ausficherung (es sind Fach-
prifungen und innerhalb der Fachpriifungen weitere Ausféicherungen vor-
gegeben) stark reduziert.

- Die Entwiirfe sehen keine Gruppenprufungen vor (einer der wenigen Punkte,
in denen die Verhandlungen sp#ter zu einer bedingten Revision fllhren wer-
den); eine Priifungsverordnung, welche Interdisziplinaritit behindert und
keine Gruppenaktivititen des Studiums in der Prifung abzubilden gestattet,
wird sich wohl eher gegen als fiir das Projektstudium auswirken.

- Die Priifungsverordnungen sehen zwar die Einrichtung von Priifungsimtern
vor, jedoch versammeln sie simtliche Entscheidungskompetenz beim Prii-
fungsamtsvorsitzenden oder den einzelnen Priifern, ohne entsprechende
Kontrollgremien; es steht zu beflirchten, daB die Priifung und damit auch
riickwirkend wesentliche Aspekte des Studlums unter diesem Demokratie-
defizit leiden k8nnten,

- Die vorgesehenen Bewertungskriterien (die iibliche Bewertungsskala) wer-
den als unzureichend angesehen. Der "Geist der Zeit" steht dem jedoch
offensichtlich entgegen; im Sommer 1978 wird das Priifungsamt ergénzen-

27




de Bestimmungen iiber die Handhabung von Noten herausgeben, die im
wesgentlichen auf eine verfeinerte Notenarithmetik hinauslaufen.

Die Priffungsverordnungen werden ohne wesentliche Anderungen im Friih-
jahr 1974 erlassen. Was dann noch bleibt, wird als Harmonisierung von
Priifungs- und Studienordnungen bezeichnet, Dabei geht es einerseits um
die vom Ministerium geforderte Anpassung gewisser Paragraphen und Aus-
sagen der Studienordnungsentwiirfe an die nunmehr verbindlichen Aussagen
der Prifungsverordnung und der Eckdaten; zum anderen bemiihen sich je-
doch auch die Organisationseinheiten darum, in Absprachen mit dem Kul-
tusministerium und dem Priifungsamt Auslegungsbestimmungen und Verhal-
tensregeln aus den Priiffungsverordnungen abzuleiten, welche die Riickwir-
kungen der Priifungsverordnungen auf das Studium mdglichst gering halten
sollen. Es wird sich spiterhin zeigen, daB mit zunehmender inhaltlicher
und organisatorischer Desintegration sich die Position der Hochschule ge-
genilber dem Priifungsamt abschwiicht, Dies wird sogar soweit fithren, daB
Kultusminister und Priiffungsamt versuchen werden, ohne Riicksprache mit
den Priifern, Lehrenden und Studierenden in die inhaltliche Priifungskom-
petenz der Priifer einzugreifen, inhaltlich relevante Kriterien und Vor-
schriften festzusetzen etc.

War die Situation 1973 noch durch-begrenzten Optimismus und durch die er-
zielten Erfolge bei der Entwicklung der Studienordnungen gekennzeichnet,
so setzt jetzt im Friihjahr- und Sommersemester 1974 eine krasse Er-
niichterung ein. Von vielen Studierenden wird sie als Bestitigung dessen,
was man schon immer erwartet hat, erfahren; in den meisten Fillen wohl
als Gefiihl der Ohnmacht, in einigen wohl auch als Beweis fiir fehlenden
Pragmatismus, wohl dafiir, dal die Erwartungen nie zu hoch gesetzt sein
sollten. Fir das Engagement der Studenten ist die ""Erniichterung' durch-
greifend. Verstirkt wird der Eindruck der "Bedrohung von auBien" dadurch,
daB die Gesamthochschule Kassel im Friihjahr 1974 zunehmend in die poli-
tische Auseinandersetzung um die hessische Bildungsreform hineingerit,
Ihr wird, wie so vielen anderen Hochschulen, vorgeworfen, sie sei eine
rote Kaderschmiede bzw. sie leiste dem Radikalismus Vorschub und biete
ihm Unterschlupf. Diese politischen Verdichtigungen und Diffamierungen
tiberschatten zeitweilig die gesamte ibrige Arbeit; iiber Priifungen, Lei-
stungsnachweise und Projektstudium kann kaum noch diskutiert werden,
ohne gleich an politische Riicksichtnahme zu denken. Am 29, 5,1974 gibt
die Organisationseinheit Ol hierzu im Einvernehmen mit anderen Organi-
sationseinheiten eine Stellungnahme ab, in der die Beklommenheit des poli-
tischen Diskussionsklimas zu diesem Zeitpunkt zum Ausdruck kommt:

""Zeitungsberichte der letzten Zeit enthalten den Vorwurf, die Gesamthoch-
schule Kassel werde von links-radikalen Kr#ften beherrscht, im Stufen-
lehrerbereich erfolge eine marxistische Indoktrination, zentrale Organtri-
ger seien nicht qualifiziert fiir die Aufgaben der Hochschulverwaltung, Die
OE 01, die gré8te OE der Gesamthochschule Kassel, erklirt hierzu, auch
im Einvernehmen mit anderen Organisationseinheiten : Eine - auch nur
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oberflichliche Analyse der téiglichen Hochschulpraxis, der Zusammen-
setzung von Hochschulorganen oder der Wahlergebnisse zu studentischen
Vertretungen zeigt, daf links-radikale Kréifte an der Gesamthochschule
Kassel ohne besonderen hochschulpolitischen Einflug sind".

"Die GhK bedarf einer weiteren kontinuierlichen Entwicklung Es ist unver-
tretbar, diese Hochschule oder einzelne ihrer Reprisentanten &ffentlich
allein aus wahlkampfpolitischen Gesichtspunkten zu diffamieren. Eine sol-
che Diffamierung mag im Interesse Einzelner liegen, sie widerspricht je-
dem dffentlichen Interesse, sie widerspricht vor allem den Interessen

und Aufgaben aller Mitglieder dieser Hochschule" 40,

In diesem Klima der Einschiichterung und Olmmachtserfahrung ist es nun
auch kein Wunder, dafl die weitere Entwicklungsarbeit an den Studienord-
nungen und Studiengangsteilen nicht mehr vorankommt. Dies betrifft insbe-
sondere das Projektstudium. Am 11, 2,1974 legen die in Projekten arbei-
tenden Studenten der Lehrerausbildung ein Papier vor, in dem sie fiber die
Bedingungen des Projektstudiums berichten.4l Obwohl zu diesem Zeitpunkt
vermutlich bis zu 300 Studenten am Projektatudium teilnehmen, stellen sie
fest, daff Hochschullehrer sich bisher kaum um die Betreuung von Projek-
ten bemiihen, daB Projekte im wesentlichen auf den Bereich der Gesell-
schafts- und Erziehungswissenschaften beschrinkt sind und da das Projekt-
studium bisher keine rechtliche Absicherung erfahren hat und keine orga-
nisatorischen und materiellen Unterstiitzungen seitens der Organisations-
einheiten erhilt. Obwohl das Projektstudium noch einige Male auf Organi-
sationseinheits- Konferenzen behandelt wird, wird sich seine Situation filr
lange Zeit nicht dndern,

2,4 Konsolidierung des Verbliebenen

Wie weit sich die Priiffungsverordnungen auf die weitere Ausgestaltung der
Lehramtsstudiengtinge und Studienordnungen auswirken, zeigt sich in der
Tendenz, das Lehrangebot in allen Bereichen zu standardisieren. Die Ur-
sache dafir liegt vermutlich in der Abspaltung der Priifung vom Studium und
der daraus folgenden Notwendigkeit eines standardisierten Mindestkanons
sowie in der Formalisierung des Priifungszulassungsverfahrens, Die Anti-
zipation der Priifungsverordnung durch die Studierenden, ihr Sicherheits-
bediirfnis erzwingen immer wieder die Suche nach mehr Orientierung, mehr
Ordnung und Schematisierung. Auch die Kernstudienordnung wird im Herbst
1974 durch eine Liste von Rahmenthemen (in der Art eines Kanons) nach
zwel Studienabschnitten A und B gegliedert erginzt.
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2.5 Auf der Suche nach Studiengangsalternativen

Im Frithjahr 1975 bildet die bis dahin nur vereinzelt gefithrte Diskussion um
Hauptfachstudiengiinge einen der zentralen Gesichtspunkte der Studiengangs-
entwicklung im Bereich der gesamten Lehrerbildung. In der Organisations-
einheit Mathematik/Naturwissenschaften bestehen bereits zwei Diplomstu-
diengiinge, némlich fiir Mathematik und Physik, fiir welche 1976 die ersten
Studien- und Priifungsordnungsentwiirfe vorgelegt werden. Weitere Studien-
génge, namlich Biologie und Chemie, sind in Diskussion und fithren 1974 zu
ersten Ergebnissen. In der Organisationseinheit Sprache-Literatur beginnt
die Diskussion um den freien Magister, und in der Organisationseinheit
Gesellschafts- und Erziehungswissenschaften gehen von einzelnen Fé&chern
Bestrebungen zur Einrichtung von Diplomstudiengingen aus, insbesondere
vom Fach Psychologie. Unterstiitzt wird diese Entwicklung vom Présiden-
ten der Gesamthochschule Kassel, der die Einrichtung der verschiedensten
Diplom- und Magisterpriifungsordnungen ohne zugehdrige Studienordnungen
empfiehlt, um so ein freies Diplom- und Magisterstudium zu erméglichen.
Die Befiirchtung, daf dadurch die Lehrerausbildung vernachlissigt werden
koénnte, nimmt besonders unter den Studenten zu. Eine Mdglichkeit, der
Konkurrenz von Diplom-, Magister- und Lehrerstudium zu entgehen, wird
in der Einrichtung postgradualer Studiengénge gesehen, welche auf dem
Lehrerstudium aufbauen sollten. Auf diese Weise soll dem forschungsbezo-
genen Interesse nach stirker wissenschaftsorientierten Studiengéingen Rech-
nung getragen werden, ohne daf dadurch das Lehramtsstudium eine qualita-
tive Konkurrenz bekime und es - wie die Studenten vor allem beflirchteten -
ausgeblutet wiirde.

Die Situation zur Diskussion solcher postgradualen Studiengiinge fiir den ge-
samten Bereich der Lehrerbildung ist jedoch denkbar schlecht. Die zuneh-
mende Stellenknappheit in den Schulen, aber auch die zunehmende Arbeits-
losigkeit in anderen sozialen Bereichen belastet die Diskussion um post-
graduale Studienginge von Anfang an mit der Frage, ob sich damit neue Ar-
beitspldtze fiir arbeitslose Lehrer beschaffen lassen. Fiir die Blirokratie
sind solche postgradualen Studiengénge, welche nicht neue Arbeitsplitze be-
schaffen und damit von dem Problem Arbéitslosigkeit eine Entlastung ver-
sprechen, vollig ohne Interesse, hochstens mit weiteren neuen Ausgaben
und Aufwendungen belastet. Fiir den Bereich Sozialwesen an der Gesamt-
hochschule Kassel milssen solche postgradualen Studienginge, insofern sie
ein Uberwechseln arbeitsloser Lehrer in andere Bereiche (etwa Sozialar-
beit) zu erméglichen versprechen, als Bedrohung empfunden werden. Das
Resultat ist schlieBlich ein Antrag auf Einrichtung postgradualer Studien-
génge fir den Bereich der Lehrerbildung und des Sozialwesens, an dem alle
Organisationseinheiten der I.ehrerbildung sowie des Studienbereichs Sozial-
wesen beteiligt sind. Wie die folgenden Jahre zeigen, ist jedoch das Kultus-
ministerium nicht mehr bereit, im Bereich Lehrerbildung weitere Initiati-
ven zu ergreifen, Fiir den Bereich Sozialwesen werden in Zusammenarbeit

30




mit dem Kultusministerium eine Reihe postgradualer Studiengénge (Super-
vision, Gerontologie etc.) entwickelt. Beziiglich der Lehrerbildung zeigt
das Kultusministerium jedoch keinerlei Interesse an der Einrichtung ent-
sprechender postgradualer Studienginge.

Stattdessen wird auf Dringen des Ministeriums mit Bezug auf die Polyva-
lenzthese (Lehrerstudenten so auszubilden, dafl sie auch in anderen Berufen
des Lehrers Verwendung finden kénnen) der Modellversuch "Diplomstudien-
gang Anglistik/ Romanistik" 42 auch an der Gesamthochschule Kassel ein-
gerichtet. Mit ihm soll Lehrerstudenten erméglicht werden, sich im ersten
Studiendrittel des Lehrerstudiums auf einen anderen Studiengang, némlich
ein Fremdsprachenstudium (Romanistik/Anglistik) mit Diplomabschlufl um-
orientieren zu kénnen, mit der Hoffnung, daB sich die Gesamtzahl der Lehr-
amtsabsolventen in diesen beiden Fichern damit erheblich reduzieren wird.
Die Auseinandersetzung um den Modellversuch, um seine inhaltliche und
strukturelle Vereinbarkeit mit dem Konzept der reformierten Lehrerbil-
dung an der Gesamthochschule Kassel sowie die Diskussion, ob Studieren-
den der Ficher Anglistik/ Romanistik mit diesem Diplomstudiengang tber-
haupt neye Berufe erschlossen werden kénnen, dauern im Sommersemester
1980 noch an.

Insgesamt bleibt festzustellen, daB in den Jahren 1975 bis 1978 eine Fort-
entwicklung der bis zu diesem Zeitpunkt unvollstindig und widerspriichlich
realisierten Reform der Lehrerbildung an der GhK nicht stattgefunden hat.
Weder gelingt es, das Konzept nach oben durch Ergéinzungs- und Vertie-
fungsstudien im Sinne postgradualer Studien abzurunden (als einziger aber
konzeptuell wenig ins Gewicht fallender Erfolg ist die Verabschiedung einer
gemeinsamen Promotionsordnung zu verzeichnen), noch fand eine Evalua-
tion und konsequente Fortentwicklung des Studiums fiir die Lehrimter statt.

In dieser Zeit des Stillstandes und des Abbruchs einzelner Entwicklungen
(z.B. Abkehr vom integrativen Konzept fiir das Fach Gesellschaftslehre
durch Verabschiedung einer Studienordnung, welche die fachlichen Aspekte
eindeutig akzentuiert) sind eine Reihe gravierender Riickschritte zu ver-
zeichnen:

- Das Regierungsprasidium mifachtet zwecks verfeinerter Auslese von
Lehramtsabsolventen bei der Zulassung zum Referendardienst eines der
wesentlichsten Momente der reformierten Lehrerbildung an der Gesamt-
hochschule Kassel - ndmlich die Gleichgewichtung der Ficher und des
Kernstudiums - durch Formulierung eines eigenen Verfahrens, welches
den Fiéchern wesentlich stirkeres Gewicht beimift.

- Alte Konflikte zwischen den Féchern und dem Kernstudium - nicht zuletzt
durch die Mafinahmen des Regierungsprésidiums begiinstigt - brechen wie--
der auf. Vom Kernstudium aus werden die Verschulung und die erhdhten
Leistungsanforderungen der Ficher beklagt, welche ein ordnungsgemifes
Studium der Erziehungs- und Gesellschaftswissenschaften unméglich ma-
chen. Die Ficher dagegen berufen sich auf den Konkurrenzdruck, der vom
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Fachstudium an anderen Universititen ausgehe und sich auf die fachli-
chen Erfordernisse des Studiums an der GhK auswirke,

- Diese Tendenz schliigt sich schlieflilich im Neuentwurf der Eckdaten 43
nieder. Mit diesem Entwurf soll das quantitative Gewicht der Erziehungs-
und Gesellschaftswissenschaften in der reformierten Lehrerbildung ge-
geniiber den Fichern deutlich eingeschrinkt werden, Nicht zuletzt auf-
grund einer Stellungnahme aller am Kernstudium beteiligten Fachberei-
che und anschlieflenden Verhandlung gelingt es, den Erlafl neuer Eckda-
ten zu verhindern.4

Wie erfuhren die von uns Befragten diese eher durch Stagnation und Re-
gression gekennzeichnete Situation?

Fiir die Absolventen ist dies die Zeit, in der sie ihr Studium beenden, sich
zur Priifung melden, sich auf diese vorbereiten und die Priifung absolvie-
ren. In dieser Studienphase, die auf der einen Seite durch akkumulierte
Studienerfahrungen (wissen, was zu tun ist, Durchblick haben, Interesse
gewonnen haben etc, ) gekennzeichnet ist, auf der anderen Seite erhhte Kon-
zentration fordert und mit Beginn der Priifung mit erheblichem Stref ver-
bunden ist, werden die zu verzeichnenden Riickschritte in der reformierten
Lehrerbildung unter dem Gesamteindruck wirtschaftlicher Rezession und
politisch-bildungspolitischer Riickschritte (Lehrerarbeitslosigkeit, Radika-
lenerlaf etc,) mit nachlassendem Engagement und gréfierer Distanz beant-
wortet. Die Wirklichkeit des Lehrerstudiums reprisentiert nicht mehr das,
wofilir man sich eingesetzt hatte, Die Griindungsphase mit all ihren Ausein-
andersetzungen, Entwiirfen und Versuchen wird idealisiert. Der gegenwir-
tige Zustand der Lehrerbildung an der Gesamthochschule Kassel frustriert
und wird mit Mifitrauen betrachtet. Gefilhle von Entfremdung und Enttiu-
schung, verbunden mit dem Wunsch, das Studium so schnell wie m&glich
zu beenden, um etwas Neues beginnen zu kénnen, um in den Beruf eintre-
ten zu kénnen, nehmen zu,
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3. Prﬁfung_und Studium

Die Bedeutung der Priifung fir das Subjekt, fiir die Entwicklung seiner Fi-
higkeiten und seiner Persénlichkeit, also fiir seinen Bildungsprozef, er-
klért sich aus der Stellung der Priifung zwischen Studium und Beruf. Die
Priifung schliefit eine Lebensphase besonderer Erfahrungsstruktur ab und
entlidft den Studenten je nach Erfolg oder MiBerfolg mit spezifischen Kom-
petenzen, deren Bewihrung noch aussteht, ins Leben. Damit markiert die
Priifung einen Wendepunkt im Leben des Studenten. Sie ist eine kritische
Lebensphase, in der sich die Bedeutung des vergangenen Lebensabschnitts
""Studium" zu erfiillen scheint und durch die die Mbglichkeiten seiner Zu-
kunft wesentlich mitbestimmt sind. Mdller hat diesen Charakter der Prii-
fungssituation als persdnlicher Krise und als Initiationsritus eindrucksvoll
aus psychoanalytischer Sicht beschrieben: ""Hier zeigt sich eine lange Tra-
dition, die zu den Pubertitsriten der sogenannten primitiven Stémme zu-
riickfithrt. In diesen Riten war die Auseinandersetzung der jlingeren mit
der #lteren Generation institutionalisiert bzw. dramatisiert. Nach Beste-
hen der Priifung wurde der Jugendliche in den Kreis der Erwachsenen auf-
genommen. Das Triebgeschehen spielte die entscheidende Rolle, was sich
noch heute in den Bezeichnungen "Matura' oder "Reifepriifung" zeigt. ..
Sind diese Mammutprifungen am Abschlufl jahrelanger Ausbildung, deren
Ergebnis flr die meigten lebensbestimmend ist, nicht die unreflektierten
Nachfahren alter Riten, ein tradiertes Instrument, das sich fiir die neuen
Aufgaben (gemeint ist hier die Beurteilung intellektueller Funktionen; die
Verfasser) wenig eignet? Die latente, sadistisch anmutende Tendenz in den
Priifungsordnungen, die mit dem Zweck der Priifung nichts zu tun hat und
die Px;ﬁsfungsangst erheblich férdert, macht diese Annahme wahrschein-
lich" 49,

Die uns hier {iber die Frage nach dem Subjektanteil von Priifungssituationen
hinaus interessierende Frage ist die, wie die Priifungssituation aufgrund
ihrer besonderen Struktur die vorangehenden und folgenden Lebensabschnit-
te, also Studium und Berufseintritt, beeinfluit, indem sie sich gleichsam
zwischen sie schiebt (und dennoch ein Teil des Studiums ist), und welche Ein-
flisse umgekehrt von diesen Lebensabschnitten auf die Priifungssituation
ausgehen.

3.1 Zum Verh#ltnis von Studium und Prifung

Wenn die Priifungssituation eine, wie oben angedeutet, kritische Lebens-
situation ist, die Studium und Beruf in einer ihr eigentiimlichen Weise da-
durch zueinander in Beziehung setzt, daf durch sie die Lern- und Bildungs-
prozesse an der Hochschule eine spezifische priifungsgeméf ritualisierte
Bedeutung erhalten, durch welche zudem Berufs- und Lebenschancen defi-
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niert werden, dann ist anzunehmen, dafl Studium und Priifung sich wechsel-
seitig stirker beeinflussen als allgemein vermutet. Zum einen wire dann
zu untersuchen, inwieweit die Antizipation von Priifungsanforderungen so-
wie die Regelungen der Priifungs- und Studienordnungen und die auf sie be-
zogene Lehrpraxis das Studium und die Bildungsprozesse in der Hochschule
beeinflusgen; zum anderen wire zu untersuchen, welche Bildungsprozesse
und Lebenserfahrungen (also welche biografischen Momente) das Handeln
der Studenten, Priifer etc. in der Priifung bestimmen. Letztlich wére der
Frage nachzugehen, welche Erfahrungen und Lernprozesse wihrend des
Studiums das Subjekt befihigen, so mit der Priifung umzugehen (mit den An-
forderungen, Ritualen und eigenen Erfahrungen, Kompetenzen und Gefiih-
len), daB es mdglichst unbeschadet und in seiner Handlungsfihigkeit ge-
stérkt aus ihr hervorgeht, dafl es nicht als gekrinktes oder gebrochenes
und in seinem Ohnmachtsgefiihl befangenes Subjekt in seine ndchste Lebens-
krise, den Berufseintritt (mit all seinen beruflichen, sozialen, persdnlichen
Umwilzungen), hineingeschickt wird.

Aber welches sind die Erfahrungen, welche sich auf Lebenseinstellungen,
Lernen und Persénlichkeitsentwicklung von Studierenden so stark auswir-
ken, daf sie auch ihren Umgang mit der Priifung entscheidend beeinflussen?
Wir vermuten, dafl es sich um Erfahrungen in krisenhaften Situationen des
Studiums handelt, krisenhaft insofern, als die mit der Situation aufgegebe-
nen Probleme nur auf einem hdheren Kompetenzniveau oder regressiv ge-
16st werden kénnen. In der Retrospektive gliedert sich fiir die hier Befrag-
ten das Studium in vier Abschnitte, die durch besondere Krisen ausgezeich-
net sind, wobei die L¥sungen der spezifischen Probleme jedes Studienab-
schnitts ihren besonderen Beitrag fiir die folgenden Studienabschnitte lei-
sten. Diese vier Abschnitte des Studiums lassen sich wie folgt benennen:

(1) Auf der Suche nach Sinn und neuer Lebensform (der Studienanfang),

(2) Enttiuschung oder Ermutigung (die Verarbeitung des Theorie-Praxis-
Widerspruchs; hier besonders: bildungspolitische Riickschlige, persoénli-
che Enttiuschungen),

(3) Konzentration (Konsolidierung; bewufites Lernen und Handeln) und/
oder Distanzierung,

(4) Kridnkung und Trennung (die Gefahren der Priifungssituation).

3.2 Auf der Suche nach Sinn und neuer Lebensform (der Studienanfang) 46

Bereits der Beginn des Studiums scheint eine Reihe problematischer Situa-
tionen fiir die Studierenden und eine ihnen eigentlimliche Erfahrungsstruk-
tur zu beinhalten, In unseren Interviews wird jedoch auch sichtbar, welche
Bedeutung den individuellen Vorerfahrungen fiir jede spezifische Bew#lti-
gung des Studienbeginns zugesprochen wird., So ist auffillig, daf die Fihig-
keit des Einzelnen, sein Studium vorwiegend nach eigenen Interessen zu
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gestalten, Veranstaltungen interessenbezogen auszuwéhlen, eigene Interes-
sen zu entwickeln und bei der Konzipierung von Studienvorhaben initiativ

zu werden, von den Befragten zu ihren vorausgehenden diesbeziiglichen Er-
fahrungen am Arbeitsplatz oder mit studienéhnlichen Aktivititen direkt in
Beziehung gesetzt wird. Studierende, die bereits eine Fachhochschulaus-
bildung bzw. eine berufliche Ausbildung und den zweiten Bildungsweg hin-
ter sich haben, scheinen hier im Vorteil zu sein. Sie haben bereits genaue
Vorstellungen von dem, was sie wollen. So berichtet eine Kandidatin, die
bereits mehrere Jahre berufstitig war, daB sie ihr Studium gréftenteils
nach perstnlichen Interessen ausgerichtet und mit ihrer vom Studium unab-
héngigen Arbeit in der Frauenbewegung verbunden habe. Im Kernstudium
und im Fach Gesellschaftslehre konnte sie Veranstaltungen nach persénli-
chen Interessen auswihlen, sowohl im Hinblick auf die Themenstellung wie
auch im Hinblick auf die Art der Arbeit. Die Rolle des Projektstudiums

und von Selbsterfahrungsgruppen werden in diesem Zusammenhang beson-
ders betont, ebenso die persénlichen Kontakte zu Hochschullehrern. Solche
Studierende versuchen auch, ihre Hochschule mdglichst bewufit (sofern es
die Bedingungen des Numerus clausus zulassen) auszuwihlen. So berichtet
eine andere Kandidatin, daBl ihr Kassel liberschaubar schien; auch reizten
sie die sozialwissenschaftlichen Schwerpunkte im Kernstudium und im Stu-
dium des Faches Kunst, Der Wechsel des Wohnorts und die Anfangssituation
in einer neuen Ausbildungsstitte waren flir sie nicht neu, sondern schon ein-
mal erfolgreich durchlebt. Auch fiir andere spielte die Offenheit der Aufbau-
situation und der sozialwissenschaftliche Bezug eine wichtige Rolle. Auch
die Erfahrungen mit dem Kurssystem, d.h. die Notwendigkeit, sich den
Lehrplan selbstindig zusammenzustellen, sowie mit politischer Aktivitit
im Rahmen der Schiilerselbstverwaltung werden als fordernde Voraussetzun-
gen erlebt. Ein Kandidat berichtet, da er "vielleicht schneller als andere
oder vielleicht iiberhaupt'' dazu kam, 'ein Studierverhalten zu praktizieren,
was sich nicht giingeln 148t, unmittelbar gingeln 148t von formalen Anforde-
rungen' 47, Von besonderer Bedeutung scheint.in diesen Fillen fiir den Stu-
dienbeginn die Tatsache zu sein, daB bereits zu einem friiheren Zeitpunkt
Erfahrungen mit den verinderten Lebensverhiltnissen bei der Aufnahme des
Studiums, dem Wechsel des Wohnsitzes etc. gemacht worden sind, da Er-
fahrungen mit dem Alleinleben, mit der Loslésung vom Elternhaus und der
lebensméBigen Neuorientierung bereits hinlénglich gewonnen werden konn-
ten. "Ich war ja ein Mddchen vom Dorf, Ich sollte es besser haben als mei-
ne Mutter, die bei den Bauern dienen mufite. Besser als mein Vater, weif
ich nicht ... Dann haben sie gedacht, das M#idchen, wenn sie nicht durnm
ist, geht sie auf die Mittelschule, lernt sie einen kaufminnischen Beruf,
dann kriegt sie eine Aussteuer und dann heiratet sie, Das war eigentlich al-
les schon ganz klar. Dann habe ich erstmal mich durchgesetzt, ich wollte
um Himmels willen nicht aufs Biiro und ich wollte auf alle Fille mit sech-
zehneinhalb von zu Hause weg, um auf eigenen Fiflen zu stehen. Das war
immer so ein attraktives Ziel, was wir auch immer gehdrt haben als Kin-
der, wenn ihr erst mal zu fremden Leuten kommt, wartet mal ab. Dann
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wollte ich es ihnen natiirlich zeigen. Ich glaube, solche Impulse habe ich,
daB ich es gerne Leuten zeige''.

Andere miissen diese Erfahrungen wihrend des Studienbeginns erst nach-
holen. ""Da hab ich damals halt Mathe genommen, einfach nur so, ich woll-
te es ja auch nicht auf die Dauer machen' (gemeint ist der Wunsch, in das
Fach Architektur zu wechseln, was aber aufgrund familisirer Probleme
nicht méglich war). ''Da hatte ich die Zwischenpriifung schon mal und dann
wars mir schon klar, daB es auch noch trouble (zu Hause) geben wiirde,
wenn ich wegsein wiirde, Ich hitte mir das erst vorstellen kénnen, wenn
ich nicht mehr zu Hause gewohnt hidtte, und das habe ich nun mal bis zum
5. Semester in Hannover, und ein Semester lang habe ich in Hannover nicht
zu Hause wohnend studiert. Bis ich 21 war, wars einfach nicht drin. Das
war damals noch Volljihrigkeit. Ja, mit 17 habe ich schon darauf gewartet,
dafl es auf 18 heruntergesetzt werden wiirde und dann haben sie es erst ge-
schafft, nachdem ich 21 war'. In einem anderen Fall wird die bewufRite Ab-
sicht geduBert, die besondere Situation des Studiums zu suchen, um Frei-
heit zu haben, mit sich selbst klarzukommen, "Als ich dann das Examen
(am Pddagogischen Fachinstitut) gemacht hatte, hatte ich keine Lust, in den
Schuldienst zu gehen, weil ich mir noch zu jung deuchte und habe einfach
weiterstudiert, habe erst Sprachen gemacht ein Semester lang'. Das Stu-
dium wird fortgesetzt, um ''mit sich selbst klarzukommen''.

Ein besonderes Phiéinomen scheint auch die Tatsache zu sein, daf}, so hoch
auch die Identifikation mit dem Berufsziel Lehrer am Ende des Studiums
sein mag, zu Beginn desselben der IL.ehrberuf nicht besonders hoch im Kurs
steht. Vielmehr berichten die meisten, daBl sie zu Beginn des Studiums
keine feste Absicht hatten, Lehrer zu werden., Offensichtlich wurde vom
Studium erwartet, daf es viel Freiraum bietet, sich mit sich selbst, sich
mit dem, was einen unmittelbar interessiert, zu beschiftigen. Oder es wur-
de gar ein ganz anderes Fach angestrebt, welches aufgrund des Numerus
clausus nicht gewihlt werden konnte (s.0.). Das Lehrerstudium wurde in
diesem Fall mit der Hoffnung aufgenommen, bald wieder auf das eigentli-
che Fach iberwechseln zu kénnen. Oder es stand das Interesse am Fach im
Vordergrund, beispielsweise der Wunsch, freie Kunst zu studieren; aber
aus Sorge um eine spidtere Berufstitigkeit geschah die Selbstbeschraénkung
auf den Lehrberuf, Schliefllich wird als Fernziel auch die akademische Kar-
riere erwihnt. Nur in einem einzigen Fall wird der Lehrberuf als von An-
fang an bewuftes Ausbildungsziel berichtet.

Besondere Bedingungen fiir den Studienbeginn waren fiir die hier Befragten
durch die Aufbausituation an der Gesamthochschule Kassel Anfang und Mit-
te der siebziger Jahre gegeben. Vor allem werden die positiven Erfahrun-
gen mit projektihnlicher Arbeit - gerade wihrend dieser Aufbauphase - be-
tont. Darin kommt zum Ausdruck, daf gerade wihrend dieses Zeitraumes
wegen der geringeren Studentenzahlen und des notwendig erhdhten Engage-
ments aller Beteiligten auch die Kontakte zwischen Studenten und zwischen
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Hochschullehrern und Studenten sehr intensiv waren; hinzu kommt die Of-
fenheit der Studiengangsplanung. Die Suche nach einem neuen Bekannten-
kreis, nach neuen Lebensformen und die Suche nach einer neuen Identitit
konnten filr viele mit der Arbeit an der Hochschule (der noch vorhandenen
relativen Vielfalt der Formen und Inhalte) verbunden werden. Andere konn-
ten ihre Fachinteressen durch intensivierte Kontakte zwischen Studieren-
den und Hochschullehrern stabilisieren. In jedem Fall jedoch galt das an-
fingliche Interesse den neuen sozialen und fachlichen Erfahrungen und Er-
kenntnissen; ein Piddagogikstudium fiir den Lehrberuf im engeren Sinne
scheint den meisten zu Beginn ihres Studiums fernzuliegen. Zu fragen wire
hier, wie sich diese Motivation zu der immer stirker in den Vordergrund
riickenden berufspraktischen Orientierung nach Verabschiedung der Studien-
ordnung fir das erziehungs- und gesellschaftswissenschaftliche Kernstudium
und nach Erlafl der Prifungsverordnung verhilt. Vielleicht wird diese Moti-
vation durch den Charakter des Kernstudiums als Studium generale auf der
einen Seite und die stirkere fachliche Ausformung der studierten Féacher
aufgefangen. Andererseits wire auch zu vermuten, dafl die durch den Er-
laf der Priifungsverordnung geradezu symbolisierte zunehmende Verschu-
lung des Studiums als eine Einengung der urspriinglichen Situation, aber
auch als eine Beeintrichtigung der anfinglichen Motivation erfahren wird.
Daraus wiirde jedoch folgen, da@ sich in der Priifung diese Einengungser-
lebnisse und deren Verarbeitung wiederholen kénnen. Damit deutet sich be-
reits die generelle Problematik an, inwieweit nimlich Priiffungen Studien-
erfahrungen und Erlebnisse reproduzieren und die erworbenen Abwehrhal-
tungen erneut auf den Plan rufen, so wie dies auch fliir die noch zu beschrei-
benden Studienphasen sich zeigen wird. Insbesondere die zu Beginn des Stu-
diums anzutreffenden Ohnmachtsgefiihle, fiir die hier Befragten das zuneh-

" mende Gefilhl der reglementierenden Einengung und die vielen Erlebnisse
des Isoliertseins gerade zu Studienbeginn scheinen mit ihren Angsten und
Trotzreaktionen auch in der Priifungssituation wieder reaktiviert zu werden.

So wird bereits der Studienbeginn zu einer kritischen Phase des Studiums
liberhaupt. Der eine kommt unvorbereitet an einen ihm fremden Ort, an
eine ihm bisher fremde Lebens- und Lernsituation. Der, wenn auch kriti-
sierte, so doch vertraute Rahmen der Familie fehlt. Dies kann als Chance
und Belastung zugleich erfahren werden. Auch die Schulerfahrungen greifen
in der Regel nicht mehr. Neue Kontakte miissen gekniipft, neue Beziehun-
gen aufgebaut, neue Orientierungen und Lebensformen gefunden werden.

Wo auf bisherige Erfahrungen aufgebaut werden kann, da wird mit Vertrauen
und Zuversicht sowie mit perstnlichem Geschick auch an die neuen Proble-
me herangegangen, Wo dies fehlt, scheint die Versuchung gro8, sich in der
Zerstreuung zu verlieren, nach einem Familienersatz Ausschau zu halten,
sich an gewohnte Verhaltensmuster, Lebens- und Lerngewohnheiten zu
klammern, auch, wenn diese zunehmend inadiquat werden. Dabei scheint
der Verbleib am Heimatort oder gar in der Familie die Probleme des Stu-
dienbeginns zunéichst zu dimpfen und zu erleichtern. In einem Fall wird al-

37




lerdings berichtet, daB stattdessen die familidren Konflikte sich verstir-
ken, in einem anderen Fall, dafl die Integration in studentische Arbeits-
und Lebensformen nicht gelingt. Offenbar findet in diesen Fillen die Ablo-
sung vom Elternhaus als vertrautem Lebensfeld zu einem spiteren Zeit-
punkt statt und fallt dann mit anderen, studienspezifischen Krisen zusam-
men, Auf die Frage, ob der Wechsel an die Gesamthochschule Kassel be-
griindet war in demm Wunsch, von zu Hause wegzugehen, oder ob Kassel bhe-
wuflt gewahlt wurde, heifit es: ''Da wollte ich schon hierher. Ganz speziell
wegen der Beschissenheit der Lehrerausbildung in (... Stadt), so halt Pd-
dagogik und so etwas kaum. Zwdlf Wochenstunden Piddagogik, zwdlf Wo-
chenstunden Philosophie, d.h. also sechs Semester lang je eine zweistiin-
dige Veranstaltung und totaler Schwachsinn, gerade Didaktik oder wenn,
dann auch nur in ... (Fach), das war dann eine etwas leichtere Fachvor-
lesung. So Sachen haben mich, nachdem ich nun beschlossen hatte, wirk-
lich Lehrerstudium zu machen, fand ich die so beknackt, weil, ich wollte
nicht ein verkiirztes Diplomstudium machen., Da hat mich mehr die Pdda-
gogik mit der Zeit interessiert und so die Sache mit den Schiilern, nicht
mehr so sehr die Féacher', Und an anderer Stelle: ", .. ich konnte halt
ziemlich viel im Kernstudium machen. Jetzt hier in Kassel, weil ich halt
sechs Semester vorher in ... studiert habe (aber kein Kernstudium, und
deshalb hattest du hier mehr Zeit fiir das Kernstudium? ). Ja, in ... (Fach)
habe ich weder in ... (Stadt) vier, noch hier vier gemacht. Aber immer-
hin ausreichend fiir die Scheine, die ich brauchte'. Erst aufgrund der -
allerdings erst nach dem 5. Semester vollzogenen - Ablésung vom Eltern-
haus wird es in diesem Fall méglich, auch eine bewufite Entscheidung fiir
das weitere Studium zu treffen, erst mit der Entscheidung, neue L.ebensbe-
dingungen zu wagen, wird der besondere Charakter des Lehrerstudiums an
der Gesamthochschule Kassel bewufit gewihlt, in der Hoffnung, die eigenen
Interessen und Fahigkeiten hier auch entwickeln und zur Geltung bringen
zu kénnen. Ein anderer berichtet, daB er bis zum Ende des Studiums -~ al-
so auch wihrend des Priifungszeitraums - im engen Familienkontakt bleibt,
Dies scheint ihn zundchst vom Finden einer neuen Identitdt zu entlasten,
ihn fiir die Entwicklung von Fachinteressen freizumachen. Wiederum ein
anderer berichtet, daB er sich in den ersten Semestern ganz gut in der Ge-
samthochschule Kassel zurechtgefunden hat, wenn auch mit Unterschieden
beziiglich der Ficher, Nach einem Auslandssemester - etwa in der Mitte
des Studiums - konnte er das urspriingliche Verhiltnis zum Studium an der
Gesamthochschule Kassel nicht mehr herstellen. Er driickt seine Enttiu-
schung liber die Entwicklung der Studienordnung (Eckdaten) aus und seinen
Wunsch, danach schnell auf die Priifung hinzuarbeiten, '"Nach der Riick-
kehr aus ... habe ich immer ein biichen mehr dieses ganze Verhilinis
zur Uni verloren. Ich wollte méglichst schnell weg sein''.
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3. 3 Enttduschung oder Ermutigung (die Verarbeitung des Theorie-Praxis-
W1derspruchs b11dungspoht1scher Riickschritte und persoénlicher Enttiu-
schungen)

Wihrend sich nach Beginn des Studiums &0 etwas wie eine Zeit der Beruhi-
gung und Konsolidierung abzuzeichnen scheint, in der die Studierenden sich
an die neue Lebensweise in der Hochschule gewdhnen, neue Freundschaf-
ten entstehen, der Studienbetrieb allm#hlich tiberblickt wird und sich - so
weit nicht bereits vorhanden - erste Interessen entwickeln, werden von ei-
nigen aus der Mitte des Studiums mehr oder weniger krisenhafte Erlebnis-
se berichtet, Verschiedene Ursachen scheinen in den hier untersuchten
Fillen dafiir verantwortlich zu sein:

(1) Persénliche Probleme und erste MiBerfolge im Studium und mit den neu-
erprobten Lebensformen, auch das Nachholen von Ablésungsprozessen;

(2) Konfrontation neuer Erkenntnisse und Orientierungen mit der spéteren
Berufspraxis und die damit zusammenh#ingende Rollendiffusion und Identi-
titskrise;

(3) die gerade zu diesem Zeitpunkt fiir die hier Befragten besonders stark
erfahrbaren Riickschlidge in der Studienreform und die damit verbundenen
Ohnmachtsgefiithle und Enttduschungen.

Im Vordergrund scheinen allerdings die Erfahrungen mit dem Praktikum,
der erfahrene Theorie-Praxis-Widerspruch zu stehen. Die sich im 3. und
4. Semester in der Regel konsolidierende theoretische Studienarbeit wird
im Praktikum nahezu véllig in Frage gestellt, Viele Studierende scheinen
hier das Geftihl zu haben, dafl das, was sie im Studium bisher gelernt ha-
ben und vermutlich auch weiterhin lernen werden, zur Bewiltigung der im
Praktikum aufiretenden Probleme, insbesondere zur Bewiltigung von Dis-
ziplinschwierigkeiten und Motivationsdefiziten etc., nicht beitrigt oder
ausreicht. Das Scheitern mit dem, was bisher gelernt wurde, mu@ verar-
beitet werden. Wird es verdringt? Wird es durch Rationalisierung abge-
wehrt? Und welche Bedrohungen stellen diese Erlebnisse fiir die Priifung
dar? Wie es scheint, ist die Priifungssituation - insbesondere die miindli-
che Priifung - dazu angetan, die im Praktikum erlebte Hilflosigkeit in der
Beziehung zu Schiilern und Schillergruppen - besonders hinsichtlich der Dis-
ziplinprobleme - erneut zu erleben, Weiterhin werden die Enttiuschungen
und Ohnmachtsgefiihle angesichts des eigenen z.T. hohen Engagements in
studentischen und Hochschulgremien und der gleichzeitigen bildungspoliti-
schen Riickschlige in der Studienreform berichtet. Diese Arbeit stellt of-
fensichtlich ein Wagnis dar, die neuerworbenen theoretischen Orientierun-
gen in (hochschul-)politische Praxis umzusetzén. Fiir die hier Befragten
trifft diese Phase, wie gesagt, mit den zunehmenden Restriktionen in der
Lehrerbildung zusammen (EckdatenerlaB, Erlaf der Prilfungsverordnung
und Anderungen an den Studienordnungsentwilrfen), Dies sind Erfahrungen,
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die von einigen mit den Erscheinungen des Priifungsgeschehens immer wie-
der assoziiert werden. Ein Kandidat, der sich urspriinglich bei der Ent-
wicklung der Studienordnung seines Faches sehr engagiert hat, kann nach
seinem Auslandssemester - wie schon erwdhnt - das urspriingliche Verhilt-
nis nicht mehr herstellen. Er driickt seine Enttduschung iiber die Entwick-
lung der Studienordnungen, die Eckdaten und Priifungsverordnungen aus

und beschliefit, schnell auf die Priifung hinzuarbeiten.

Auch die Verschlechterung des politischen Klimas und der Berufsaussich-
ten werden mit der Priifung in Zusammenhang gebracht: ''Ich habe mir

z.B. Gedanken gemacht, warum der Priifungsamtsvorsitzende stindig bei
mir (gemeint ist in den Priifungen) aufgetaucht ist. Und da kamen so Gedan-
ken, wie: ja, du hast ja mal mit einer KBW-Lehrerin zusammengewohnt,
unser Telefon ist wahrscheinlich abgehért worden. Jetzt habe ich mir mal
tiberlegt, ob Verbindungen bestehen zwischen Verfassungsschutz und Prii-
fungsamt. Ich habe da auch mit Leuten dariiber gesprochen, ich habe mir
schon iiberlegt, was ich in der Priifung sage und was nicht. Ich bin, glaube
ich, zu der Meinung gekommen, daf ich so politische Sachen oder provozie-
rende MeinungsiuBerungen schon vermeiden will, aber, daf ich mich da
nicht, z. B, als es um alternative Schulen geht, da nicht anpasse, sondern
eher so ein paar Sachen einfach nicht sage oder auch aufpasse mit gewis-
sen Ausdriicken', Die hier befragte Gruppe, die zu jenen Studenten der
Aufbausituation gehort, die sich aktiv an der Entwicklung des Kasseler Kon-
zepts der Lehrerbildung beteiligt haben, gerdt durch die Priifung offensicht-
lich in eine spezifische Schwierigkeit: Sie mlissen etwas tun, wogegen sie
bisher angekimpft haben; sie miissen sich mit Anforderungen und Ritualen
identifizieren, die sie bisher bekidmpft haben; sie miissen zu ihren bisher
an der Hochschule erworbenen Einstellungen und Erkenntnissen in Gegen-
satz treten und einen Teil ihrer bisherigen Arbeit verleugnen, Dies kommt
auch darin zum Ausdruck, dafl fast alle den Zwang verspliren, Noten wie-
der fiir wichtig zu erachten, auf gute Noten nicht nur wegen der dadurch
steigenden Berufschancen Wert zu legen, Es hat den Anschein, als ob die-
ser Konflikt von den Befragten iberwiegend so geldst wird, daf sie sich
innerhalb von der Hochschule distanzieren, indem sie zu der Auffassung
kommen, daB die Hochschule ihr Versprechen auf mehr Freiheit, Wahr-
heit, Spontaneitit und Selbsténdigkeit im Lernen letztlich nicht einhalten
konnte, also auch nur, wie andere Bildungseinrichtungen, im Kontext der
regredierenden Bildungsreform zu sehen ist.

3.4 Konzentration und/oder Distanzierung
Nach der Bedrohung durch die Praxiserfahrungen, die sich bei den hier Be-
fragten zudem mit der Erfahrung bildungspolitischer Riickschlige verbin-

det, scheint sich bei den meisten so etwas wie eine Phase der Konsolidie-
rung zu ergeben, Man weill jetzt besser, worauf es im Studium ankommt,
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wie man sich mit seinen Studienwiinschen und den Priifungsanforderungen
arrangieren kann., Wo es gelingt, werden die persénlichen Beziehungen
mit der Arbeit konsequenter in Ubereinstimmung gebracht, von Diffusitit
und Zerstreutheit bereinigt. Verbunden ist damit das Gefiibl, jetzt erst
richtig mit dem Studieren und mit der die eigenen Interessen befriedigen-
den Arbeit beginnen zu kénnen, auch zu wissen, wie man effektiv aber

auch befriedigend arbeiten kann, Dagegen verstirkt sich aber auch das Ge-
fuhl, daB jetzt, wo man erst richtig wei}, was zu tun ist, das Studium bald
abzuschlieBlen ist. In den beiden F&llen, in denen - wie berichtet - die Los-
16sung vom Elternhaus erst in der Studienmitte erfolgt, wichst die Befiirch-
tung, zu spét dran zu sein, oder das Gefiihl, aus den friiheren Beziehungen
herausgeldst zu sein und sich nicht noch einmal integrieren zu kénnen.

Auffallend ist, daB die meisten der Befragten berichten, sich erst sehr
spéit mit den Priifungsanforderungen und Erfordernissen auseinandergesetzt
zu haben. "Richtig stark gearbeitet habe ich erst in der zweiten Hilfte mei-
nes Studiums. Die erste H#lfte habe ich sehr gebraucht, um mit meiner
Erziehung, Schule bis dahin usw., um damit ins reine zu kommen. Was
natiirlich nur sp privilegierten Leuten zugute kommt wie Studenten, das
ist mir schon klar". So berichtet diese Befragte, daf sie die dann einge-
fihrte Studienordnung nicht ernst nahm. Sie empfand sie als sehr negativ,
weil sie sie als Verschulung des Studiums ansah. So richtete sie sich - wie
sie sagt - iiberhaupt nicht danach; sie habe das weniger bewuflit gemacht,
sondern habe einfach nur das getan, was ihr SpaB bereitet habe. Erst in
der zweiten Hilfte des Studiums holt sie einige Scheine nach. Erst jetzt in-
formiert sie sich, was die Priifungsordnung bzw, Studienordnung von ihr
fordert. Und was den Zeitpunkt der genaueren Beschiftigung mit der Prii-
fungsordnung anbetrifft: ''Das erste Mal, als ich mit den Scheinen nach-
gucken mufite, wieviel man braucht und so. Da hab ich aber nicht besonders
intensiv darin herumgelesen... Ja, ich habe auch schon frither mal da rein
geschaut, aber immer nur sehr fllichtig. Also wihrend des Studiums mal.
Hin und wieder. Und dann intensiv habe ich sie mir angeguckt, als ich dach-
te, ich hab die Physikklausur verhauen und wie das dann mit Nachschreiben
ist und wie es ist, wenn man jetzt auch noch die miindliche fiinf macht oder
schlechter. Da habe ich erst mal die ganzen Paragraphen dariiber, Wieder-
holungen von Priifungen,durchgesehen. Das war mal mittendrin, nach den
Klausuren'. Ein anderer ist der Meinung, daB die Prifungsordnung erst
kurz vor seinem Examen bekannt wurde (was objektiv nicht zutrifft). Ein
Semester vor der Priifung beschéftigt er sich erst damit. Schlie@lich wird
von einem Befragten auch berichtet, daB er sich mit der Priifungsordnung
erst bei der Meldung zur Priifung befafit hat, als er Schwierigkeiten mit
dem Priifungsamt wegen ''fehlender" Scheine bekam, Erst zu diesem Zeit-
punkt begann er, sich inhaltlich auf die Priifung einzustellen. Dagegen wird
in manchen anderen F#llen eingestanden, daf man sich bereits frithzeitig
mit der erforderlichen Zahl der Scheine versehen habe, um bei der Mel-
dung zur Priifung keine Schwierigkeiten zu bekommen. Verschiedene Fakto-
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ren wirken hier vermutlich zusammen. In der ersten Hilfte des Studiums
wurde offenbar die Beschiftigung mit den Anforderungen der Prilfungs- und
Studienordnungen abgewehrt, weil diese ja gerade bekimpft wurden., Schei-
ne zu erwerben, stand im Widerspruch zum eigenen studienreformerischen
Engagement. In der zweiten Hilfte des Studiums wird der mit dem Erlaf
der Priifungsverordnung verbundene Riickschlag verdringt, um tiberhaupt
wieder arbeitsfiihig zu werden, Diese Verdriéngung wird verstirkt durch
die mit Herannahen der Priifung verbundene Priifungsangst.

SchlieBlich kommt niemand umhin, sich gegen Ende des Studiums verstéirkt
mit der Priifung zu beschéftigen; insbesondere wird schon nach méglichen
Priiffungsthemen und Gegenstinden, aber auch nach geeigneten Priifern Aus-
schau gehalten. "'Ich kann jetzt nicht mehr ganz genau festmachen, wann
mir kKlar war, was ich dazu brauchte. Aber das wurde in Monaten oder viel-
leicht anderthalb oder zwei Jahren vorher immer schon bei mir gedacht
und immer dichter, so dafl die Vorbereitung fiir mich wie soein Prozef§
war, wo ich mir dann immer, wenn ich z.B. in Urlaub war, habe ich mir
so gedacht, welche Themen kdnntest du denn machen. Da haben sich dann
immer mehr Bereiche herauskristallisiert, die ich dann zur Priifung bear-
beiten wollte oder Sachen nehmen wollte, die ich bereits im Studium bear-
beitet habe",

Eine Besonderheit fiir Kassel diirfte fiir die hier Befragten sein, dafl die
Priifungsverordnung erst in ihrer zweiten Studienh&lfte wirksam wurde,
dafl sie damit erst gegen Studienende gezwungen wurden, sich stirker mit
den Anforderungen in der Priifungsverordnung zu befassen und ihrem Reg-
lement zu unterwerfen, daB sie vieles nachholen mufiten. Dies férderte na-
tirlich die Antizipation der Priifung wihrend der letzten Semester. Ein '
verbreitetes und sicher fiir die Priifung nicht ganz unproblematisches Ge-
fiihl 4uBert sich in der Befiirchtung, auf die Priifung nicht gezielt genug im
Studium hingearbeitet zu haben; insbesondere das Gefiihl, wihrend der er-
sten Hilfte des Studiums zu wenig die Priifungsrealititen beachtet zu haben.
Von manchen Kandidaten wird dies als positiv berichtet. Sie sind stolz, dag
sie ihr Studium nur wenig nach den Mafigaben der Priifungsverordnung aus-
gerichtet haben (so kann wohl aber nur reden, wer die Priifung gut bestan-
den hat). '"X" z,B. wollte die Priifung als ''Selbstverstindlichkeit ansehen,
deswegen auch kaum Vorbereitung, wie son Test, wo ich selbst gespannt
bin, was mir zu einzelnen Themen einfillt, so ne Art Konzentrationsiibung,
...". Aus diesem Verstdndnis heraus hat sich "X'' auch nicht besonders
auf die Priifung vorbereitet und die im Studium erarbeitete Herangehens-
weise an Themen beibehalten: "Ich habe mich kaum auf die Priifung vorbe-
reitet". Fiir andere scheint sich die Angst, den Priifungsanforderungen
nicht geniigen zu kénnen, im Studium dafiir nicht genug getan zu haben, ge-
gen Ende mehr zu verstirken: "Ich hitte es besser gefunden, wenn die Ein-
teilung in einzelne Stufen, Vorseminare, Hauptseminare ... doch dagewe-
sen wire... das ist klar, ohne Priifung gehts nicht. Wobei ich aber doch
dafiir wéire, dafl Zwischenpriifungen moglich gemacht werden, denn fiir mich
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war diese ganze Priifungssituation doch so was Neues, so was Ungewisses,
das mich auch ziemlich stark belastet hat',

Insgesamt scheint sich mit Herannahen der Priifung eine Distanz zum voran-
gegangenen Studium zu ergeben. Die Kandidaten 16sen sich aus den iiblichen
Studienaktivitiiten heraus und konzentrieren sich auf priifungsrelevante Ar-
beit. Auch der Wunsch, das Studium endlich zu beenden, tritt immer deut-
licher zutage. "Ein einschneidend positives Erlebnis war die Meldung. Al-
so die Entscheidung, daf ich Prilfung mache, die war ja schon gefallen.
Das Ganze wurde krénend abgeschlossen mit dem Gang zum Priifungsamt,
mit meinen Unterlagen. Da war ich duBerst gliicklich - auch mit C, - dar-
iber, da war dann auch alles erledigt, weil wir von vielen wuflten, die
mufiten dann noch zwei-, dreimal laufen und was nachreichen. Wir haben
das hingebracht und das war fertig. Dann sind wir erstmal toll Essen ge-
gangen und haben uns belohnt, und ich war richtig froh, daB ich mich end-
lich da hinein begeben habe, und dachte, so, das kommt jetzt in Gang und
dann kommt es auch zum Ende. Ich hatte das Gefiihl, ich war iiberfallig".

3.5 Krinkung und Trennung (die Gefahren der Priifung)

Die Bedeutung der Priifung als Schliisselsituation fiir den BildungsprozeB
des Studierenden erklirt sich - wie weiter vorne schon gesagt - aus ihrer
Stellung zwischen Studium und Beruf. Sie markiert eine kritische, in ihrer
zeitlichen Erstreckung immer mehr zunehmende I.ebensphase, einen Wen-
depunkt im Leben des Subjekts.Inihrsollen sich das vergangene Studium er-
fillen und die zuktnftigen (beruflichen) Chancen entscheiden. Wie durchiebt
der Studierende den Priifungszeitraum, welche seiner bisherigen (auch im
Studium gesammelten) Erfahrungen kommen in ihm zum Tragen und welche
Entwicklungsprozesse 16st die Priifung in ihm aus, wie wird er mit den Ge-
fahren der Priiffung, mit ihren Krénkungen, Angsten und Trennungserleb-
niseen fertig, welche Spuren hinterldft die Priifung im Subjekt, wie fordert
oder beschiidigt sie seine Kompetenzen? 49

3. 6 Priifung im Lebenskontext

Immer wieder werden von Studierenden im Zusammenhang mit der Prii-
fungssituation auch persénliche Krisen berichtet, Beziehungskonflikte,
Riickzug aus Freundschaften und Lebensgemeinschaften sind - &hnlich wie
in der Praktikumssituation - in der Prilfungssituation verstirkt anzutref-
fen. "Veriindert hat sich mein Leben sehr - oder ganz. Vorher (vor der
Prifung) war ich sehr wenig zu Hause. Ich bin stéindig bei irgendwelchen
Leuten gewesen, habe selbst Besuch gehabt, also war immer mit irgend-
welchen Leuten zusammen und habe nie mich kontinuierlich mit einer Sa-
che beschiftigt. Das hat sich alles gegeben im Laufe der Priifung, ich bin
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immer zu Hause geblieben, habe immer mehr Kontakte abgebrochen, weil
ich einfach keine Lust mehr dazu hatte. Ich wollte mich auf die Sache kon-
zentrieren ... Und so hatte ich ziemlich lange in der Priifung das Gefiihl,
ich habe jetzt mal das Recht, Leuten zu sagen, ich habe keine Zeit, ich will
jetzt nicht und ich will meine Ruhe haben'\

3.7 Konflikte, die durch Priifungen ausgeldst werden

""Ja, sehr stark. Ich habe mein Verhalten Leuten gegeniiber, mit denen ich
vorher so dachte, daB ich gut befreundet war, insofern verindert, als ich
vorsichtiger geworden bin oder empfindlicher oder kritischer ...", '"Daf
ich vielmehr die Oberflichlichkeit, die da war, empfunden habe, daf} ich ge-
merkt habe, daB man oft gelacht hat zusammen, daB ich mich zurlickgezogen
habe vor denen und mir klargeworden ist, was in den Beziehungen auch ge-
laufen ist",

Das Verhalten der Kandidatin einer Freundin gegeniiber hat sich offenbar
sehr stark verdndert., Durch den priifungsbedingten Rlickzug sah sie die Be-
ziehung kritischer und zwar insofern, als sie gemerkt habe, 'wie stark die
mich eigentlich unter Druck gesetzt hat und mich fiir sich beansprucht hat,
wie wenig Freiraum ich eigentlich bei der hatte'. "Ich habe dadurch auch
mehr Mut gekriegt, auch mal "nein" zu sagen'. Und auf die Frage nach der
Beziehung zu ihrem Partner wihrend der Priifung duflert eine Kandidatin:
"Nach mehr N&he, ich glaube nicht. Danach (nach der Priifung) hatte ich
jetzt mehr den Wunsch nach Nihe'. '"Mit der Sexualitét, daB das nachher
mehr so ein Wunsch war, dafl es wihrend der Priifung mehr zuriickgestan-
den hat, mehr Probleme gegeben hat mit B., weil ich zu beschiftigt war,
mich nicht so konzentrieren konnte, nicht so viel Spaf''.

Auch in den folgenden Auflerungen weiterer Kandidaten kommt die erzwun-
gene Distanz in den Beziehungen zu anderen zum Ausdruck: "Wihrend der
Priifung, da bin ich mit Scheuklappen durch die Gegend gelaufen. D.h, ich
hab ziemlich wenig wahrgenommen, die Leute, die um mich herum waren,
oder wenn da neue Gesichter kamen, registriert und vorbei und so. Bezie-
hungen waren sehr viel weniger intensiv., Auch gerade meine Zweierbezie-
hung, da war tiberhaupt nichts in der Zeit, weil ich nur arbeiten mufite und
ausreichend schlafen. So nichts mit Kino oder sonst irgendwas oder abends
mal ldnger quatschen, war tiberhaupt nicht. Hin und wieder haben wir mal
ferngesehen, aber das war auch dann z.T. unter dem Druck von den anderen,
die dann mir auch wieder klargemacht haben, daf ich nicht stindig arbeiten
kann. Sonst hitte ich es wahrscheinlich nicht gemacht. Haben mich in Knei-
pen mitgenommen und so'. "Ich hab halt sehr viel drin in der Bude gehockt,
Wenn ich spazierengegangen bin, dann auch meistens so, dafl wir uns ir-
gendwo drauflen hingesetzt haben und da was liberlegt haben, wie wir jetzt
weiter vorgehen, ganz selten mal einfach so spazierengegangen''.

44




Das Bedfiirfnis, sich zu konzentrieren, und die Unfihigkeit, andere wahr-
zunehmen oder gar auf Konflikte einzugehen, scheinen ein typisches Symp-
tom zu sein. Vielfach verbindet sich dies mit verstirkt auftretenden Kon-
kurrenzgefiihlen, gleichsam als priffungsbedingte Aufhebung bisheriger
Arbeitsgewohnheiten und Beziehungen.

"I¢h glaube schon, daB ich so eine Eigeneinschitzung mir zutrauen kann,
und ich glaube, daB ich mindestens um eine Note besser gewesen wiire,
wenn ich diese Klausur allein geschrieben hitte, Das finde ich, ist in An-
betracht der Tatsache, daf jeder Priifungsteil wichtig ist zur Gesamtnote,
dal man gezwungen ist, die beste Note zu machen, um einen Job zu bekom-
men hinterher, daf das so eine Solidaritit iiberhaupt nicht mehr zuldft in
so einer Gruppenarbeit, daf man dann einfach notgedrungen schon sauer
sein muf}, wenn alle die gleiche Note bekommen anstatt, wie es eigentlich
fiir meine Begriffe richtig wire, zu sagen, es ist egal, was flir eine Note,
Hauptsache, wir schaffen’s alle ziemlich gut'.

Hinzu kommt, daf die Priifung von fast jedem wohl als tiefer Einschnitt
empfunden wird und zwar nicht blof als Abschlufl des Studiums, als Sprung-
brett ins Leben, sondern als der Punkt, an dem man sich von der Hoch-
schule als Lebenszusammenhang trennen mufl. Diese Trennung geht nicht
ohne Enttduschungen ab. Die Priifung tritt in ihrer Struktur vielfach in Ge-
gensatz zu den Arbeits- und Lebensgewohnheiten, die der Student sich an
der Hochschule oft mit viel Miihe und Anstrengung erworben hat. Sie ne-
giert weitgehend die im Studium propagierte und teilweise praktizierte Frei-
heit der Bildung. Fiir "X'" klaffen das Studium, so wie sie es fiir sich or-
ganisiert hat, und die Priifung sehr weit auseinander: ''Das, was ich wih-
rend des Studiums gemacht habe, wollte keiner wissen. Ich konnte auch

die Art, wie ich eigentlich arbeite, und das hat wenig mit dem Studium zu
tun, nicht aufrechterhalten. Also es lief meist so: ich sollte was lesen und
das wiedergeben. Das kann zwar wichtig sein, aber ist flir mich nicht das
eigentliche".

Zum Teil werden dariiber hinaus in der Priifung negative Erwartungen an
den zukiinftigen Beruf verstirkt oder neu aufgebaut. "In der Priifung habe
ich mir geschworen, du gehst nicht in die Schule. Ich habe gedacht, so ab-
hingig, wie du dich hier geflihlt hast, so wirst du dich als Referendar je-
den Tag fihlen; du wirst jeden Tag fertiggemacht werden von diesen Leuten,
und du wirst jeden Tag nicht ernstgenommen werden als Mensch, Du wirst
immer nur in einer Rolle drin sein, nur eine Rolle ausiiben miissen und
nur so akzeptiert sein. Das machst du einfach nicht mit". Und in einem
anderen Fall: "Durch das Priifungsverfahren hat sich insofern meine Ein-
stellung zur Schule gefindert, als ich Leistungstests gegenfiber ziemlich
kritisch mittlerweile geworden bin, daf ich also sagen kdnnte, da@ ich
selbst Leistungstests Schiilern gegeniiber austeilen miite und auch gerade
' miindliche Priifungen Schiilern gegenilber machen miifite, da8 ich dann viel
stirker auf sie eingehen wiirde, viel stirker rilickkoppeln wiirde, also all
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die negativen Erfahrungen, die ich in der Hochschule gemacht habe, ver-
suche, positiv umzusetzen in den Schulalltag".

Hiufig konnten wir beobachten, daB von der Priiffungssituation dauerhafte
Verletzungen der Person ausgehen. Zun#chst kaum in Erscheinung tretend,
zeigt sich doch fast bei jedem Interview, daf jeder Befragte sein durch-
gingiges, immer wieder durchbrechendes Priifungsthema hat, sein Thema,
das er auch dann immer wieder zur Sprache bringt, wenn es vom Ge-
sprichspartner gar nicht verlangt wird.

Seien es

- die Noten, von denen der Absolvent zwar behauptet, dafl er sie flir vollig
irrelevant hilt, zugleich jedoch beméngelt, daB ihn die Priifer falsch ein-
geschiitzt hitte, mit einem Vorurteil ihm gegeniiber jeweils eine Note zu
schlecht bewertet hitten;

- die Ohnmachtsgefiihle und Angste einer mindlichen Priifung, die ein Kan-
didat immer wieder zur Sprache bringt, gleichzeitig behauptend, er habe
mit der Priifung keine Probleme gehabt, keine Angste verbunden;

- oder die Tatsache, daB ein Kandidat durch die Notenbegrlindung sich per-
sénlich in einer Weise wahrgenommen fiihlt, die seinem gewiinschien
Selbstbild v8llig zuwiderliuft.

In fast allen Fillen haben diese durchgingigen Themen etwas mit dem per-
sénlichen Kontakt zu den Priifern in der Vorbereitung, in der Priifung oder
bei der "Urteilsverkindung' zu tun, was zu der Vermutung Anla gibt, daf
vor allem die miindlichen Priifungen - mehr als Hausarbeiten und Klausu-
ren - mit traumatischen Erlebnissen verbunden sind. In fast allen Fillen
konnten Krinkungen und Verletzungen beobachtet werden, die in der Prii-
fungssituation verdringt wurden und aufgrund der Struktur der Prifungs-
situation in der Regel auch nicht bearbeitet werden konnten., Sie stellen da-
mit nicht nur eine Gefahr fiir den Priifungskandidaten in der Priifungssitua-
tion selbst dar, sondern auch eine Gefahr fiir seine zukiinftigen beruflichen
Aktivitidten, insbesondere dann, wenn sie priifungsihnlichen Charakter an-
nehmen. Er wird dann besonders bemiiht sein, seine Verletzungen zu ver-
decken, sein Gesicht zu wahren und Strefisituationen mit Abwehrreaktionen
zu bewiltigen. Er wird nicht die Erfahrung gemacht haben, dafi er wirkli-
che Handlungsfreiheit nur dann gewinnt, wenn es ihm gelingt, in der "Pri-
fungssituation" seine persénlichen Schwierigkeiten und Gefihrdungen wahr-
zunehmen und zu bearbeiten.

3.8 Freiraum ohne Entscheidungsalternative (die Wartezeit) 9°
Mit diesem Abschnitt gehen wir zwar {iber den Rahmen des Interviews hinaus
und miissen z. T. auf andere Quellen aus der Literatur zuriickgreifen, doch

scheint uns dieser Ausblick zum besseren Verstindnis der Priifungssituation
selbst notwendig zu sein,
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Hat der Student die Prifung gliicklich durchstanden, ist er noch damit be-
schiiftigt, die Kr#nkungen zu verwinden und mit der Herausldsung aus dem
Lebenszusammenhang der Hochschule fertig zu werden, wird er gegenwér-
tig in zunehmendem Umfang mit einer neuen spezifischen Situation konfron-
tiert: mit der Wartezeit. Immer mehr Studenten, besonders solche, die in
den Staatsdienst eintreten wollen, Juristen, Lehrerstudenten, Sozizlarbei-
ter etc., werden mit der Tatsache konfrontiert, daB sie nicht sofort eine
Stelle (als Referendar, zur Anstellung etc. ) erhalten. Sie miissen ein Jahr
oder mehr warten, bevor ihnen eine Stelle angeboten wird. Bei gleichzei-
tig zunehmender Arbeitslosigkeit von Akademikern in diesen Berufen nimmt
es dann zunichst Wunder, daB diese Wartezeit von den hier Befragten an-
fangs oft positiv bewertet wird. Sie erscheint als Freiraum, als eine Zeit,
in der, bevor man sich der Strenge der beruflichen Situation zu unterwer-
fen hat, vieles mdglich ist, was spiter nur noch Erinnerung sein kann. Die
Wartezeit erweckt somit zuniichst den Anachein vdlliger Entscheidungs-
und Handlungsfreiheit, Doch je lidnger dieser Freiraum wihrt, um so stir-
ker wird bei den Betroffenen das Gefiihl, sich doch nicht so bewegen und
entwickeln zu kénnen, wie man es flir wiinechenswert hilt. Zunehmend ver-
stirkt sich das Geftlhl, daff man, um tberhaupt leben zu kdnnen, irgendwel-
che beliebige Arbeit verrichten mufl, Arbeit, die fiir den Betroffenen keine
Perspektive hat. Die Arbeiten sind in der Regel nur kurzfristiger Natur;
man kann sich nicht vorbereiten, sich nicht einarbeiten und die gemachten
Erfahrungen verarbeiten, dazulernen. Die Wartezeit als Freiraum verliert
zunehmend ihren Sinn. Anwirter auf das Referendariat berichten, dag sie
enttiuscht sind, diesen Freiraum nicht wirklich genutzt haben zu kénnen.
Resultat sind Entwertungs- und Enttiuschungsgefiihle, Resignation und die
verstirkte Bereitschaft, sich anzupassen und zu unterwerfen, wenn sich nur
bald eine ordnungsgemifle Einstellung bietet.

Was passiert hier eigentlich mit den Hochschulabsolventen, die auf eine
Einstellung warten? Wihrend sie sich noch von dem Druck der Priifungs-
situation zu befreien und mit ihren Verletzungen fertig zu werden versuchen,
aus der Geborgenheit der Situation des Studierens heraustreten, bietet der
Freiraum der Wartezeit zunichst eine Fiille von Annehmlichkeiten, ver-
spricht die Erflillung einer Reihe unterdriickter Bediirfnisse; er erscheint
ala die Zeit, sich zu erholen, sich der Intensivierung von Beziechungen wid-
men zu kdnnen; typisch ist die Tendenz zu groien Reisen etc. Dem steht je-
doch die Struktur der Situation der Wartezeit entgegen, als einer Situation
ohne Entscheidungsalternativen und der bedingungslosen Notwendigkeit (Ar-
beit zu verrichten, die als perspektivlos empfunden wird). Denn der Absol-
vent bleibt eingebunden in seine in der Ausbildung erworbenen oder ver-
stirkten beruflichen Orientierungen. Eine wirkliche Entscheidungsfreiheit,
welche auch berufliche Alternativen voraussetzt, gibt es fir ihn kaum, Er
wartet auf seine Einstellung als Lehrer. Alle zun#ichst so angenehm erschei-
nenden Handlungsméglichkeiten, die auf Wiederherstellung der Arbeitskraft
nach der Priifung ausgerichtet sind (Urlaub, grofle Reisen etc.), erschépfen
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sich in ihrem Sinn schnell. Was bleibt, sind eine Reihe von Aktivitédten,
die einerseits der bloBen Subsistenz dienen oder einen partiellen Riickbe-
zug, gleichsam Erinnerungen an das Leben in der Hochschule beinhalten.
Die Schwierigkeit ist die, daB diese Aktivititen immer weniger in den ge-
samten Lebensplan integriert werden kdnnen. Es wird immer weniger er-
kennbar, inwieweit das, was man in der Wartezeit zu tun hat, mit der ei-
genen zukiinftigen beruflichen Situation zusammenhingt. Selbst in solchen
F4llen, in denen kurzfristige Anstellungen im zukilinftigen Berufsbereich
gefunden werden, wird berichtet, daB diese T#tigkeiten einen allzu kurz-
fristigen, sporadischen Charakter haben, dafl man nichts daraus lernen
kann, nichts, was fiir die zukiinftige berufliche Situation Bedeutung gewin-
nen kénnte. Somit scheint die Wartezeit einen Freiraum zu bieten, aber
einen Freiraum ohne Perspektive, ohne die Mdglichkeit, T&tigkeiten und
Erfahrungen in den eigenen Lebensplan zu integrieren. Damit wird auch
verstindlich, warum die Wartezeit mit zunehmender Dauer, obwohl sie
doch zunéchst viele Freiheiten suggeriert, immer unertréglicher fiir die
Betroffenen wird. Die Freiheiten der Wartezeit bleiben auf Dauer gesehen
sinnlos, weil sie fiir die Betroffenen keine Entscheidungsalternativen und
Zukunftsperspektiven enthalten, Darin liegt dann auch die Gefahr dieser
Situation fiir die Betroffenen begriindet, die Gefahr zunehmender Entwer-
tungsgefithle, Resignation und verstirkter Anpassungsbereitschaft.

48




4. Zur Methode

Gegenstand der hier vorgelegten Untersuchungen ist die Art und Weise, wie
der Student mit seiner Priifung umgeht, wie er sich in seinem Studium auf
sie hin orientiert, wie er sie wihrend des Priifungszeitraums durchlebt
und verarbeitet und wie er die Priifungserfahrungen in seiner spéteren Ar-
beit reaktiviert. Letztlich geht es dabei um den Beitrag, den Priifungen
zur Entwicklung des Subjekts leisten, also darum, welche Beeintrichti-
gungen der Arbeitsfihigkeit im Studium und im sp#teren Beruf von der Prii-
fung ausgehen, bzw. ob der Umgang mit und die Erfahrung in Priifungen
dem Subjekt neue Lebensmdglichkeiten und Handlungskompetenzen vermit-
teln, Damit sind zwar auch die Ereignisse der Priifung Gegenstand der Un-
tersuchung; aber im Vordergrund steht das Erleben der Priifung, d.h. die
Verarbeitung von Priifungsereignissen durch das Subjekt, die immer schon
im Kontext seiner Lebensgeschichte und seiner sozialen Bezlige geschieht.
Es geht um die Antizipation von Priifungen im Studium, die Deutung von
Priifungsereignissen im und die darauf aufbauenden Strategien zur Bewilti-
gung der Priifungssituation sowie die Verarbeitung der Priifungserfahrun-
gen durch Rationalisierung, Verdringung oder Thematisierung etc.

Wenn hier von Priifung gesprochen wird, so in der Regel in doppelter Be-
deutung. Das Wort Priifung wird einerseits im Sinne des einzelnen Prii-
fungsteils (hier: Hausarbeit, Klausur, mtindliche Priifung) verwendet. Auch
dabei kann wieder unterschieden werden zwischen der Situation, in der die
"Leistung' erbracht wird, und dem gesamten Zusammenhang des Erbrin-
gens der Leistung bis hin zur Bewertung und dem abschliefenden Gesprich
liber die Bewertung. Das Wort Priifung wird andererseits in einem sehr
viel weiteren Sinn verwendet. Priifung meint dann den gesamten Lebensab-
schnitt 31, der vorwiegend durch das Absolvieren der AbschluBpriifung im
Lehramtsbereich charakterisiert ist, mindestens die Zeit von der Meldung
zur Priifung bis hin zur Aushéindigung des Zeugnisses. Diese Verwendung
des Wortes Priifung trigt insbesondere dem Umstand Rechnung, daB bei
der Frage nach den Auswirkungen der Priifung auf das Subjekt nicht nur die
Wirkung der einzelnen Priifungsteile in Rechnung zu stellen ist, sondern
dag vor allem das System und die zeitliche Abfolge der einzelnen Priifungs-
teile hier eine besondere und aus der Betrachtung des einzelnen Priifungs-
teils nicht mehr zu erklirende Wirksamkeit hat. Gerade die zeitliche Se-
quenz und Struktur der Folge der einzelnen Priifungsteile scheint Arbeits-
formen zu verlangen, die mit den Erfahrungen und Intentionen des Studiums
immer weniger in Ubereinstimmung gebracht werden kénnen und die viel-
fach die beteiligten Individuen am Ende psychisch iiberfordern.

Die Ereignisse der Priifung sind in der Regel aus rechtlichen, moralischen,
aber auch technischen Griinden schwer zugénglich. Zunichst scheint es na-
hezuliegen, nach Daten zu suchen, welche als objektive Indikatoren fiir das,
was mit dem Subjekt in der Priifung geschieht, gewertet werden kbnnen.
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Solche Indikatoren kénnten im Sinne der "non reactiv-measures' 52 Infor-

mationen iUber die Meldung zur Prilifung sein, Verschiebungen einzelner
Priifungsteile oder der ganzen Priifung, Krankschreibungen, Priifungs-
leistungen oder Wiederholungen etc. Doch schon solche Informationen un-
terliegen in der Regel der Vertraulichkeit; Uberdies sind sie nur schwer

in bezug auf die subjektiven Anteile des Priifungsgeschehens zu interpretie-
ren; vielmehr unterliegen sie allzu leicht ideologisch bedingter Mifldeutung
(Driickebergerei, Niveauverlust etc.). Eine andere Méglichkeit wire zwei-
fellos die, durch geeignete Beobachtung 53 - zumindest in den einzelnen
Priifungssituationen - das Prifungsgeschehen zu erfassen. Dafl dies bei-
spielsweise beim Anfertigen der Hausarbeit nahezu unméglich ist, ist ein-
leuchtend. Wer wollte einem Kandidaten bei einem derart diffizilen und sei-
ne ganze Aufmerksamkeit in Anspruch nehmenden Vorhaben noch die Be-
lastung einer stindigen Beobachtung zumuten? Der technische Aufwand wiir-
de zudem enorm gesteigert,und letztlich wire ein solches Vorgehen mit al-
len Schwierigkeiten der teilnehmenden Beobachtung behaftet. Filr den Prii-
fungsteil Klausur trifft dies in &hnlicher Weise zu, wobei hier sowohl recht-
liche Probleme entstiinden als auch die entscheidenden Aspekte und Prozes-
se dieser Situation wohl kaum der Beobachtung zuginglich wiren. Schon
eher schien uns fiir die Beobachtung die miindliche Prilfungssituation geeig-
net und zwar deshalb, weil es sich hier um eine Kommunikationssituation
handelt. Dafl auch dies methodische Probleme bereitet, wird an spéterer
Stelle noch ausfiihrlicher zu beschreiben sein.

Das Erleben der Priifung durch die Kandidaten findet nicht nur im Priifungs-
verhalten seinen Niederschlag, sondern die Art, wie sie Priifungserlebnis-
se und Erfahrungen verarbeiten, findet ihren Niederschlag in ihrem Bewuft-
sein von Priifungen. Welche Erinnerungen berichten die Absolventen, wel-
che Bedeutung messen sie Priifungen und einzelnen Priifungsereignissen zu,
wie nehmen sie sich selbst als Priifungskandidat wahr etc.? Die Aussagen
der Betroffenen iiber ihre Priifungserlebnisse und Erfahrungen werden so
selbst zum Gegenstand der Auswertung; sie liefern nicht nur Informationen
iUber Priifungsereignisse, sondern vor allem auch iiber Deutungsmuster und
Verarbeitungsstrategien. Solche AuSerungen finden sich nun zweifellos in
Dokumenten, wie Tageblichern, Briefen, aber auch in den alltidglichen Ge-
sprichen. 94 Leider waren uns solche Dokumente und Gespréche gerade
wegen ihres intimen Charakters und der erst frisch tiberstandenen (und im-
mer noch anwesenden) Priifung unzugénglich. Zudem haben solche Dokumen-
te den Nachteil, dafl sie den jeweiligen Horizont der Betroffenen nicht fiber-
schreiten, daB sie nicht die Méglichkeit geben, mit zusétzlichen Fragen,

die aus einem ibergeordneten theoretischen Zusammenhang heraus abge-
leitet sind, den Betroffenen Aussagen abzuringen, die sie ohne Provokation
nicht gemacht hitten. Gerade in Anbetracht der subjektiven Anteile der Prii-
fungssituation erschien uns somit das Interview als theoriegeleitete Provo-
kation der Betroffenen, {iber sich und die Prifung Auskilinfte zu geben, als
die geeignetste Methode, auch wenn man beriicksichtigt, daf die Situation
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des Interviews geeignet ist, ihrerseits Priiffungserfahrungen und Bew#lti-
gungsstrategien zu reaktivieren, die es je gerade zu erkennen gilt, 55

Ein bésonderes methodisches Problem,aber auch eine methodische Chance
der explorativen Studie lag darin, daB die Untersuchenden, die Interviewen-
den und Auswertenden, zu dem Untersuchungsgegenstand in mehrfacher Hin-
sicht eine besondere Beziehung besafien, in die zu untersuchenden Prozes-
se in besonderer Weise involviert waren,

Die Untersuchenden waren selber Absolventen des Kasseler Lehrerstu-
diume der GhK und der Projektleiter auch Priifer in diesem Studiengang.
Sie brachten damit hinsichtlich des Gegenstandes eine Fiille je eigener Er-
fahrungen in die Vorbereitung der Interviews, in die Interviewsituationen
und Beobachtungen sowie in die Auswertung mit ein, 56 Damit war zum ei-
nen zwar die Chance einer besonders intimen Kenntnis des Untersuchungs-
gegenstandes gegeben, zum anderen jedoch auch die Gefahr einer entschie-
denen Einschrinkung der Aussagekraft der Untersuchungsergebnisse auf
den je spezifischen Erfahrungskontext der Untersuchenden und Untersuch-
ten. Die Gefahr lag insbesondere darin, daB die eigenen unaufgearbeiteten
Priifungskonflikte der Untersuchenden, ihre verzerrten Deutungsmuster,
ihre Verdringungen und Rationalisierungen Interview/Beobachtung und Aus-
wertung so tiberformen, dafl die Beobachteten und Befragten sich in den In-
terviews mit ihren eigenen Erfahrungen und Konflikten durch die Abwehr
der Untersuchenden gar nicht mehr zur Geltung bringen kénnen, Durch Tech-
niken der Standardisierung und Normierung von Beobachtungs- /Interview-
kriterien und Verfahren war dieser Einschrinkung der Objektivitit der Er-
gebnisse nicht beizukommen. Der daraus resultierende Konventionalismus
hitte vermutlich nur zur Ausblendung krisenhafter Erfahrungen der am Un-
tersuchungsprozefl Beteiligten gefiihrt und wire damit selbst zum Instru-
ment der Abwehr unbewiltigter Erfahrungen und Erlebnisse geworden, Was
uns einzig zu helfen schien, war, vor dem Entwurf des Interviewleitfadens
und vor der Durchfilhrung der Interviews und der Beobachtungen die eige-
nen Priifungserfahrungen und Wahrnehmungsmuster bezfiglich der Charak-
terisierung der Priifungserlebnisse anderer reflexiv in einem ersten Schritt
aufzuarbeiten. Damit sollte gewshrleistet werden, dal beim Entwurf der
Beobachtungskriterien und des Interviewleitfadens die eigenen Priifungser-
fahrungen das Instrumentarium nicht unbewuBt beschrinken und daf bei der
Durchfiihrung der Beobachtungen und der Interviews die Untersuchenden in
die Lage versetzt wurden, ihre eigenen Reaktionen stets mit zu reflektie-
ren und auf das Untersuchungsinteresse zu beziehen, um den Befragten und
Beobachteten méglichst viel Spielraum zu geben, sich selbst einzubringen,

Hinzu kommt, daB gerade in der Interviewsituation eine persénliche Be-
ziehung zwischen Interviewer und Interviewtem hergestellt ist, die sich -
je intimer das Interview in die Lebensgeschichte des Einzelnen eindringt -
auf den ProzeB des Interviews auswirken wird. Ohne Zweifel spielen da-
bei Sympathie und Antipathie eine besondere Rolle. Je nachdem, wie sich
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der Interviewte dem Interviewenden in der Situation des Interviews darstell-
te, gelang es dem Interviewten, sein Gegeniiber mehr oder weniger ernst
zunehmen, Im einen Fall war die Situation durch Vertrauen und entspann-
tes Gesprich charakterisiert, im andéren mehr durch Ungeduld und Mi8-
trauen. Damit war sowohl die Gefahr verbunden, daB der Befragte in der
Beschreibung seiner Priifungserlebnisse und lebensgeschichtlichen Erfah-
rungen behindert wurde, als auch die, da@ diese Beschreibung nicht nur
liickenhaft blieb, sondern durch die gegenseitigen Erwartungen deformiert
wurde, Aus diesem Grunde wurde zu jedem Interview ermittelt, wie der
Interviewer den Interviewten insgesamt wahrgenommen und die Situation
des Interviews gedeutet hat, um von hier aus besser abschitzen zu kinnen,
welche Anteile der Beteiligten in das Interview mit eingehen. ‘

Ein wesentlich strukturierendes Moment bei der Durchfiihrung und Aus-
wertung der Interviews und Beobachtungen waren die Vorstellungen der Un-
tersuchenden vom Studium und Leben, wie es ihrer Auffassung nach sein
sollte. Irritationen stellten sich bei der Durchfilhrung und bei der Aus-
wertung insbesondere immer dann ein, wenn die Interviewten von diesem
""Menschenbild'" abwichen, Dasolche Leitbilder bei der Durchfilhrung und
Auswertung der Interviews und Beobachtungen als grundlegende Orientie-
rungen des Handels fungieren, galt es, diese Orientierungen méoglichst pré-
zise herauszuarbeiten und auf den theoretischen Bezugsrahmen hin zu tiber-
priifen. Der Befragte kann sich z. B. anpassen oder in Auflehnung gegen
unausgesprochene Zustimmungsforderung eine Gegenposition, die er sonst
in dieser Form nicht vertritt, einnehmen, da er die Ansichten des Inter-
viewers schon vorher kannte oder allgemeine Normen der Studentenszene,
d.h. bestimmte Vorstellungen durch Vorurteile, beim Befrager voraus-
setzt. Das kann wiederum von verschiedenen Faktoren abhingen, wie Aus~
sehen, Kleidung, Verhaltensweisen des Interviewers oder das Wissen, mit
wem er befreundet ist, in welchen Gruppen er arbeitet usw. Insbesondere
muflite gewdhrleistet werden, daf diese grundlegenden Orientierungen nicht
unbewuflt Konfliktlésungen reproduzieren, welche mit den theoretischen
Interessen der Untersuchung nicht in Ubereinstimmung zu bringen sind
und welche die Auswertung unbewufit so beeintréchtigen, daf der Unter-
suchungsgegenstand kaum noch darin zum Ausdruck kommen kann, Letzt-
lich ging es dabei um die Konkretisierung und um den Realitéitsbezug der
eigenen Vorstellungen von Autonomie im Studium und im Beruf. Die Re-
flexion dieser Vorstellungen und ihrer zunichst je subjektiven Bedeutungen
wurde dreifach angegangen: (1) durch interne Diskussion, die den einzel-
nen Untersuchenden mit den Perspektiven der anderen konfrontieren soll-
te, um schon so die Bornierung des eigenen Wissens liber Priifungen auf-
zubrechen; (2) durch erste Beobachtungen von Priifungen und gemeinsame
Reflexion (Konfrontation mit Erfahrungen) sowie (3) durch Literaturana-
lyse, die sowohl mit Erfahrungen konfrontiert, welche den eigenen Erfah-
rungskontext tibersteigen, als auch mit verschiedenen theoretischen Deu-
tungsmustern.
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Die Vorstellungen der Untersuchenden vom Studium waren geprigt durch
ihre eigenen Studienerfahrungen. Sie lassen sich wie folgt charakterisieren:
Mehr Selbstidndigkeit und Unabhiingigkeit, auch in finanzieller Hinsicht, um
niemanden mehr belasten zu miissen, mehr Mufle und Intensitst, d.h, weni-
ger zeitliche Durchstrukturierung und Organisation des Studiums und mehr
Mbdglichkeiten, wenige Themen intensiv zu betreiben, d.h. exemplarisch zu
studieren; mehr Praxisbezug (allerdings nicht auf blofe Berufspraxis ein-
geschrinkt) und mehr Sinnlichkeit; mehr Zusammenhang in der Arbeit durch
Projektstudium und weniger Zerstiickelung des Studiums durch straffe Stun-
denverteilung und durch Lehrplan, also auch weniger Giingelung. Hervorge-
hoben wird das Bediirfnis nach Ablésung des Studiums von der besonderen
beruflichen Perspektive und die Anbindung der Studieninhalte an die per-
sénlichen Interessen; letzteres drtickt sich besonders aus in einem verstirk-
ten Bediirfnis zu lesen, Biicher einmal ganz und im eigenen Interesse lesen
zu kémnen. In diesen Einschitzungen und Leitbildern der Untersuchenden
schlagen sich die eigenen je besonderen Studienerfahrungen nieder. Sie sind
schon deshalb nicht unmittelbar zu verallgemeinern, weil sie in einer spe-
zifischen Studiensituation (s. Kapitel 2) gemacht wurden. Diese eigenen Vor-
stellungen vom wiinschenswerten Studium galt es auf den theoretischen Be-
zugsrahmen wie auch auf den Erfahrungskontext der Interviewten hin zu re-
lativieren, um sich nicht in véllig falschen Interpretationen der Interview-
texte zu verirren,

4.1 Auswahl der Personen

Vom Umfang des Vorhabens her ergab sich, daf nur eine kleine, nicht re-
prisentative Anzahl von Personen fiir Beobachtung und Interview in Frage
kam. Diese Beschrinkung des Umfangs, die gleichzeitig den qualitativen
Charakter der Untersuchung gegeniiber ihrem quantitativen Charakter her-
vorhob, konnte jedoch nicht verhindern, dafl es bei der Auswahl der zu In-
terviewenden und in Priifungssituationen zu Beobachtenden eine Reihe mehr
oder weniger gravierender Probleme gab,

Zundchst mufl davon ausgegangen werden, dafl Personen mit unterschiedli-
chen Fécherkombinationen Priifungen vermutlich unterschiedlich erleben und
verarbeiten, Wir haben uns daher bemiiht, den naturwissenschaftlichen,
geisteswissenschaftlichen, gesellschaftswissenschaftlichen und kiinstleri-
schen Bereich bei der Auswahl hinreichend zu beriicksichtigen, was nicht
verhindern konnte, dafl aufgrund der Ficherkombinationen (jeder Student
studiert zwei Fédcher und das Kernstudium) die quantitativen Verhilmisse
nicht ganz ausgewogen sind.

Die Studierenden mufiten, um tiberhaupt fiir das Interview gewonnen werden
zu kénnen und an einer méglichst detaillierten und intensiven Interviewar-
beit Interesse zu gewinnen, selbst ein Interesse an der Aufarbeitung der ei-
genen Priifungserlebnisse und -erfahrungen haben. Wenn auch dieses In-
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teresse der Intensitdt der Interviews forderlich war, so war damit aber
auch die Gefahr verbunden, daf# die Befragten Therapieanspriiche in die
Interviewsituation mit einbrachten. Daf solche Therapieanspriiche vorhan-
den waren, kam allein schon dadurch zum Ausdruck, dafi alle Interviewten
den entschiedenen Wunsch duBerten, die mit dem Interview eingeleitete
Kommunikation iber eigene Priifungserlebnisse und -erfahrungen auch iiber
das Interview hinaus auszudehnen, an den aufgeworfenen Problemen weiter-
zuarbeiten, unsere Auswertungsergebnisse auf die eigenen Erfahrungen hin
zu diskutieren.

Ein solches, auf biografische Momente abzielendes Interview, welches
dem Subjekt viel abverlangt, setzt Vertrauen voraus, welches nicht von
vornherein gegeben ist. Hinzu kommt, daB bei der gegenwirtigen hochschul-
politischen Situation Miftrauen fast zu einem konstitutiven Bestandteil des
Hochschullebens geworden ist; Mifitrauen aus der Angst, observiert zu wer-
den, aus Angst, dafl die sehr persénlichen Informationen einem selber nicht
mehr verfiigbar bleiben, von anderen unkontrollierbar verwertet werden.
Inwieweit dieses Miftrauen unbegriindet ist oder realistisch, ist hier gleich-
giltig; von uns mufte es als Realitit insofern in Rechnung gestellt werden,
als es einerseits notwendig wurde, nur solche Personen in die Befragung
mit einzubeziehen, bei denen das erforderliche Vertrauensverhéilinis vor-
ausgesetzt werden konnte bzw. herstellbar war, als auch andererseits die
Beschrinkungen der Interviewsituation durch oft wiederaufkeimendes Mif3-
trauen zu erkennen,

4.2 Die Instrumente der Untersuchung

Bis jetzt war schon erwihnt, dafl aufgrund der sehr beschrinkt zur Verfii-
gung stehenden Mittel und auch in Hinblick auf den explorativen Charakter
der Untersuchung quantitative und qualitative Einschrinkungen nétig wur-
den, Da das "Priifungsobjekt' kurzfristig geplant werden mufite, war es

z. B. nur méglich, Interviews mit Kandidaten unmittelbar nach Abschluf}
des gesamten Priifungsprozesses durchzuflihren., Dies hat zur Folge, daf
die Befragten bereits aus der Riickschau und somit teilweise reflektiert,
aber auch rationalisierend iiber ihre Priifungserfahrungen sprechen. DaB
sich solche Aussagen von den Aussagen unterscheiden, die wihrend des
Prifungsprozesses gemacht werden oder unmittelbar davor, liegt auf der
Hand. Doch haben wir uns bewuft fiir diesen Zeitpunkt der Befragung ent-
schieden, da wir es ablehnten, mit der Untersuchung in den Priifungspro-
zefl der Betroffenen einzugreifen, und weil es uns darum ging, von den Be-
troffenen Informationen zu erhalten, welche den Prifungsprozef als Ganzes
stets beriicksichtigten, Um die unmittelbaren Reaktionen auf Prifungen di-
rekter zu erfassen, halten wir eine léngerfristige Untersuchung fiir not-
wendig, in der die durch Interviews und Beobachtungen wihrend des Prii-
fungsprozesses entstehenden Belastungen ausgeglichen werden kénnen. Ei-
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ne solche Untersuchung miifite notwendigerweise den Therapiebediirfnis-
sen der Betroffenen entgegenkommen.

Zweifellos ist die Riickkoppelung der Untersuchungsergebnisse und ihre
Diskussion mit den Betroffenen ein wesentlicher Teil von Handlungsfor-
schung. So war auch von uns beabsichtigt, die Auswertungsergebnisse mit
den Betroffenen gemeinsam durchzuarbeiten. Aus zeitlichen und finanziel-
len Grinden war dies jedoch nicht mdéglich.

Im Mittelpunkt der Untersuchung standen Interviews und deren Auswer-
tung, erginzt durch vereinzelte Beobachtungen von Pritfungssituationen.
Die Beobachtung von Priifungseituationen und deren Auswertung wurde der
Messung individueller Reaktionen und der Erhebung von Daten aus solchen
Priifungssituationen 57 vorgezogen, weil es uns darum ging, die Konflikt-
strukturen dieser Priifungssituationen und die konkreten Deutungsmuster,
die das Handeln der Beteiligten bestimmen, zu eruieren.

4.2.1 Zu den Beobachtungen miindlicher Priifungen

Ublicherweise wiirde man bei der Auswertung der Beobachtungsprotokolle
von Priifungen so verfahren, daf man einzelne Ereignisse der Priifung
(beobachtbare Verhaltensweisen etc.) durch Merkmalsangaben kennzeich-
net bzw. in Kategorien einordnet. 58 Auf diese Weise wiirden Aspekte von
Priifungsereignissen hervorgehoben und quantifizierbar gemacht. Beispiel:
Wie oft und wie hiufig stellt der Priifer Fragen, wie oft und wie hiufig
macht der Prifer ermunternde AuBerungen oder Gesten oder Mimik etc.
Die psychosoziale Dynamik der Prifungssituation wiirde so jedoch kaum
erfaBbar. Wie wird beispielsweise die gesamte Priifungssituation durch die
an ihr Beteiligten definiert und interpretiert, wenn der Priifer nur Fragen
stellt? Was fiir Fragen werden gestellt, wie oft wird der Priifungskandidat
unterbrochen? Was geschieht mit dem Inhalt und welche Beziehung der Be-
teiligten zum Inhalt konstituiert sich? Eine Fiille weiterer derartiger Fra-
gen wiren zu kliren, um iberhaupt genauer sagen zu kénnen, was wirklich
in einer solchen Priifung geschieht. Ob beispielsweise eine Priifung sich
zu einem Verhdr iliber Kenntnisstand und Anpassungsfihigkeit des Kandida-
ten entwickelt, in der die Verhandlung des Priifungsgegenstandes nur noch
zu einer Scheinverhandlung (Als-Ob-Situation) degeneriert, dies 148t sich
kaum durch Merkmalsklassen und Beobachtungskategorien im herkémmmli-
chen Sinn ermitteln.

Bendtigt werden vielmehr Konzepte, welche es gestatten, die Priifungs-
situation als psychodynamischen EntwicklungsprozeB zu beschreiben. Das
heiBt, nur wenn es gelingt, solche Entwicklungsphasen, Schritte, Elemen-
te der Priifung ausfindig zu machen, die in ihrer Ganzheit den Prozeg der
miindlichen Priifung bestimmen, aus denen heraus erklirbar wird, wie
sich das Verhi#ltnis der an der Priifung Beteiligten zueinander, ihr Verhilt-
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nis zum Gegenstand, die Kommunikationsstruktur etc. entwickeln, nur
dann wird es méglich sein, zu einer einheitlichen Analyse der Priifungs-
situation zu kommen, 59

Folgende Aspekte eines solchen Entwicklungsprozesses schienen uns dabei
von besonderem Interesse:

(1) Der miindlichen Priifung vorausgehend:

- Themen- und Priferwahl (Erwartungen an den Gegenstand und an
Personen, Befiirchtungen und Hoffnungen, Strategien etc.);

- Vorbereitung und Beratungsgespriche (Erfahrungen mit Prti-
fern in Beratungsgesprichen und ihre Ubertragung auf die Antizipation
der Priifungssituation; Diffusitit versus Erschépfung der Thematik be-
reits im Beratungsgesprich etc. );

~unmittelbar vor der miindlichen Prifung (allgemeines phy-
sisches und seelisches Befinden, Schlaflosigkeit, Konzentration, Nervo-
sitdt und Erregung, duflere Ereignisse wie Unfille etc.; Warten auf die
Priifung, Geriichte, wie es heute 14uft etc.).

(2) Der Prozef der mindlichen:Priifung:

Allgemeine Charakteristik der Prtifungssituation:

- Offentlichkeit (zugelassen? Als irritierend empfunden? Positiv oder ne-
gativ zu Kandidaten oder Gegenstand oder Priifer eingestellt ete. ),

- Kontrolle der Priifung durch das Prifungsamt?

- Wie wirken Raum, Priifer und Beisitzer (verbrauchte Luft, Ermidung,
pflichtgem#&Bes Abarbeiten oder freundlich interessierte Gespréchsbereit-
‘schaft ete.)?

- Ist es die erste Priifung des Kandidaten, wird sie als Blockpriifung oder
Gruppenpriifung abgelegt?

Einleitung der miindlichen Priifung:

- Eroffnungsrituale (verbal, nicht verbal),

- Beziehung Priifer/Priifling; wie wirkt sich die bereits im voraus beste-
hende Beziehung der Beteiligten zueinander bei der Eréffnung der Prii-
fungssituation aus? Welche Verinderungen erfihrt sie und wie konstituiert
sie sich?

- Exposgition des Themas. Welche inhaltlichen Probleme werden angeschnit-

ten, zur Behandlung vorgeschlagen; in welcher Form geschieht dies und

wie verhalten sich die Beteiligten dazu?

Welche allgemeine Priifungsatmosphére bildet sich heraus; Engagement,

Distanz, Als-Ob, Schérfe etc.? Wie kommt es dazu?

Definition der Priifungssituation; Konstituierung des of-

fenen und geheimen Prifungsgegenstandes; Herausbildung

der Kommunikationsstruktur:

- Wie entwickelt sich das Thema? Wie verhalten sich die Beteiligten zum
Gegenstand? Welche inhaltlichen Weichen werden von wem gestellt? Ideo-
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logische Positionen, wissenschaftstheoretische Zugriffe und Konzepte;

- Verhaltensweisen bei Priifer und Priifling;

- Dominanz, Machtkimpfe, Verstindnis, Einverstindnis etc.;

- Kommunikationsstil: Gespridch, Diskurs, Thesen, Disput, Vortrag, Ver-
hor ete. ;

- Offizieller und geheimer Priifungsgegenstand (beispielsweise: Distanzie-
rung der Priiflinge von ihrer eigenen vérgangenen Praxis);

- Thema bereits vorab verbraucht (etwa im Beratungsgespréch; die Prii-
fungssituation als "Als-Ob''-Situation und Verfihrung zur Verkennung
ihres Ernstcharakters;

- Krisen, Brilche, Richtungs- und Stildnderungen;

- Pldtzlich ausbrechende Konflikte;

- Ausfille, Stockungen, Wiederholungen, Zeichen physischer Anspannung
wie Zittern, Schwitzen etc.;

- Wo stellt sich die Betroffenheit der an der Priifung Beteiligten her? Wie
artikuliert sie sich und beeinfluit die Priifung (Irritation, Abwehr, Ver-
drgerung etc.). Disharmonie zwischen Priifer, Beisitzer oder Priifungs-
amtsvorsitzenden etc.;

- Ist die Reaktionsfihigkeit des Kandidaten unter Strefibedingungen der
eigentliche Gegenstand der Priifung;

- Bevorzugung einzelner Kandidaten bei Gruppenpriifungen;

- Stdrungen, die von auflen in die Priifungssituation hineingetragen werden;

- Vorstellungen von Verlauf und Ergebnis der Priifung bei den Beteiligten.

Entscheidungssituationen in der miindlichen Priifung:

- Wie werden Priifungskandidat und Priifungsleiter mit solchen Fragen fer-
tig, die nicht nur auf den Nachweis von erlernten Kenntnissen und Fihig-
keiten ausgehen, sondern bisher wissenschaftlich und gesellschaftlich
noch nicht geléste Probleme betreffen, welche dariiber hinaus fiir die Be-
teiligten auch von besonderer {(existentieller) Bedeutung sind. Dies sind
Fragen, in denen der Kandidat sagen soll, wie er sich in der Praxis ent-
scheiden wiirde angesichts theoretischer Unentscheidbarkeit; es sind
dariiber hinaus Fragen, die als solche schon fiir den Kandidaten eine
beunruhigende Perspektive enthalten. Wie wirkt sich dies unter den be-
sonderen Bedingungen der Priifungssituation aus? Stimulierend, provo-
zierend oder verwirrend und angststeigernd? Oder weichen die Beteilig-
ten in eine Als-Ob-Diskussion aus?

(3) Nach der miindlichen Priifung: Ergebnisbegriindung

Diese Kategorie ist der direkten Beobachtung aus rechtlichen Griinden nicht
mehr zugénglich. Dennoch kénnen iiber die Interviews hinreichend Infor-
mationen darliber gewonnen werden, wie von den Priifungskandidaten Er-
gebnisbegriindungen rezipiert werden. Besonders wichtig wédren hier Er-
kenntnisse dariiber, wie aligemeine persénliche Einschitzungen vom Prii-
fungskandidaten im besonderen Hinblick auf seine Priifungsleistungen, al-
so das, was ein Priifer vorab schon an Erwartungen beziiglich der Pri-
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fungsleistungen hat, sich auswirken und wahrgenommen werden, Dement-
sprechend wére zu untersuchen, inwiefern sich Priifungskandidaten durch
die Begriindung des Priifungsgespréichs nicht in der speziellen Leistungs-
fshigkeit gekennzeichnet filhlen, sondern dariiber hinaus allgemein persén-
lich stigmatisiert empfinden, Welche Krinkungserlebnisse resultieren
hieraus? Welche - leistungsirrelevanten - Voreinschitzungen der Priifer
manifestieren sich méglicherweise hierin.

Die hier gew&dhlte Form der Beschreibung war - entsprechend dem explo-
rativen Charakter der Untersuchung - die eines stichwortartig kennzeich-
nenden und anekdotisch zusammenfassenden Protokolls aus der Sicht des

Beobachters, 60

4.2,2 Das Interview

Das Interview wurde zur Charakterisierung des gesamten Priifungsprozes-
ses besonders deshalb dem Fragebogen oder dem biografischen Bericht
vorgezogen, weil es uns gegeniiber dem Fragebogen offen genug erschien,
die Subjektivitit des Befragten weitestgehend zur Geltung zu bringen, aber
auch gegeniiber dem biografischen Bericht die Moglichkeit bot, theoriege-
leitet durch Fragen zu intervenieren, gerade dort, wo der Befragte sich
bemiiht, zu verschleiern oder zu verdringen. 61

a) Zweck der Interviews:

Die Interviews sollten Informationen dariiber liefern, wie Priifungskandida-
ten ihre Vorbereitung auf Prifungen erleben, sich in Pri-
fungen erleben und vor allem, wie sie Priifungen erfahren. Prii-
fungen und das Verhalten der an ihnen Beteiligten widhrend des gesamten
Priifungszeitraums sind kaum, und wenn, nur mit sehr grofiem Aufwand
direkt zugidnglich., Die subjektive Befindlichkeit als wesentlicher Faktor der
Priifungsrealitit kdme dabei auch nur mit besonderem technischen
Aufwand in den Blick; abgesehen davon, daB psychische Auswirkungen
der Beobachtungsprozedur so wie rechtliche und moralische Einschrinkun-
gen einem solchen Vorhaben wohl enge Grenzen setzen., Aus diesem Grun-
de bietet es sich an, bei der Widerspiegelung der Priifungen im Bewufit-
sein der Beteiligten anzusetzen, also bei ihrer Erinmerung daran, was sie
getan, gefiihlt und wahrgenommen haben (bzw. nicht wahrgenommen oder
nicht getan haben).

In diesem Ansatz liegt zwar die Gefahr, die ermittelten Ergebnisse der
Befragung als reine Tatsachen miBzuverstehen, also allen Verzerrungen
in der Erinnerung der Beteiligten und Vorurteilen der Interviewer aufzu-
sitzen. In diesem Ansatz liegt aber auch die Chance, iliber die Feststellung
der (wenn auch in der Erinnerung verzerrten) Realitdt hinaus die (durch
Priifungs- und Persénlichkeitsstrukturen bedingten) Verzerrungen selbst
mit in den Blick zu bringen und damit zu einem objektiveren Bild der Prii-
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fungswirklichkeit zu gelangen, Den methadischen Rahmen hierfiir bietet
das Interview als Kommunikation, weéleche durch offenes, aber theoriege-
leitetes Fragen stimuliert wird.

Beleg dafiir, dafi gerade in den Verzerrungen der Wahrnehmungen und Er-
fahrungen ein Stiick Priifungsrealitit mit sichtbar wird, liefert etwa die
Tatsache, daB vielfach Priifer und Priiflinge so etwas wie eine offizielle
Priifungsideologie gerade durch die Priifungspraxis gelernt haben, und sei
es nur zu ihrer eigenen Rechtfertigung. Ebenso kdnnen in den Klagen iiber
die gewihlten Prifer, in der Enttiuschung {iber deren Verhalten nicht nur
objektive "MiBstinde" zum Vorschein kommen, sondern - was viel gra-
vierender ist - so etwas wie eine neurotische Priiferwahl, also die Versu-
chung des Priifungskandidaten, sich aus lebensgeschichtlichen Griinden ge-
nau den Priifer zu suchen, mit dem er die Prifungssituation vielleicht be-
sonders konflikthaft erleben wird.

b) Zur Form des Interviews:

Uns war iber die Struktur der Priifungen und der Persénlichkeit der an ihr
Beteiligten sowie der Wechselbeziehungen der verschiedenen Faktoren
zu wenig bekannt; ebenso war iiber Verdringungsmechanismen, Tabuierun-
gen und Ideologisierungen in und durch Priifungen noch zu wenig bekannt,
Aus diesem Grunde konnte es zunfichst nur darum gehen, zu explorie-
ren, welche Faktoren und Strukturen iberhaupt die Prii-
fungssituation kennzeichnen; dariiber hinaus wird es notwendig
sein, die in den AuBerungen und Berichten der Beteiligten zur Geltung kom-
menden Verzerrungen der Kommunikation aufzubrechen, Letzteres kann
nur kommunikativ und zwar als offene Kommunikationssituation geleistet
werden.52 Von daher wird es notwendig, das Interview als nicht standar-
disiertes offenes Interview durchzufithren.

Damit ergab sich das Problem, daB nicht nur die Subjektivitdt der
Interviewten mit ins Spiel kommt, sondern daB auch die Subjektivitit des
Interviewenden keine mehr zu vernachléissigende Grofle ist, Auch der In-
terviewende hat eigene Priifungserfahrungen (in der Regel wohl auch unver-
arbeitete), hat eigene persdnliche Konflikte und seine eigene Deutung des
Priifungssystems. Als der Fragende kann es nun leicht geschehen, daff er
das Interview von dem Problem der Interviewten weg auf seine eigenen
Probleme lenkt, Darin ist die Gefahr enthalten, dafl das Ergebnis des In-
terviews schliefilich weniger iiber die Erfahrungen aussagt, welche die
Interviewten mit Priiffungen gemacht haben, und mehr zum Ausdruck bringt,
wie der Interviewer selbst seine Priifungserfahrungen bisher zu verarbei-
ten versucht hat, wie er eigene Erfahrungen und Handlungsweisen zu ratio-
nalisieren versucht, Rechtfertigungsstrategien entwickelt, die seine eige-
nen Erfahrungen, seine Aufmerksamkeitsrichtung in unangemessener Wei-
se einschriinkt. Die Subjektivitit der Interviewer kann nicht aus der Kom-
munikation des Interviews herausgehalten werden; sie soll es auch nicht,




denn sie wird gerade als Element des gezielten Nachsplirens nach den wir-
kenden Faktoren, den Priifungsschwierigkeiten und Konflikten benétigt.
Aber diese Spontaneitidt darf sich nicht unkontrolliert in der Subjektivitit
des Interviewers verfangen, Aus diesem Grunde war methodisch vorzu-
sehen, dafl der Interviewer vom Gegenstand der Befragung her durch ei-
‘nen Leitfaden an theoretische Konstrukte und zentrale Fragestellungen
gebunden ist. 63 Der Leitfaden sollte somit zentrale Fragestellungen ent-
halten, die allen Kandidaten vorgelegt werden, sowie andere Fragestellun-
gen, welche allen Kandidaten im Sinne von Riickfragen vorzulegen wéren,
auch dann, wenn sich das individuelle Gespréch teilweise in eine andere
Richtung entwickelt. So war gesichert, daf die Interviews auch ein Mini-
mum an gezielten, einheitlichen Informationen liefern.

4.2, 3 Aufbau des Leitfadens

Der Leitfaden baut sich - wie Kapitel 5 zu entnehmen - nach den Fra-
genkomplexep auf:

- Funktionen von Prifungen (Priifungsideologie),
- Priifungsprozefl (wie laufen Priifungen),

- Priifungen im Lebenskontext,

- Priifungsangst,

- Biografisches.

Die einzelnen Fragenkomplexe werden einleitend erlidutert und mit einer zur
offenen Beantwortung anregenden Frage, die jedem Probanden vorzulegen
ist, .versehen. Darauf folgen wenige einzelne offene Fragen, welche eben-
falls mit einer die Absicht der Fragestellung erliuternden Erkldrung ver-
bunden sind. Diese offenen Teile des Interviews sollten etwa 80% der zur
Verfligung stehenden Zeit ausmachen, Jede Frage enthilt darilber hinaus ei-
ne Reihe von Unterfragen, welche dem Probanden aber erst nach Beantwor- .
tung der jeweiligen offenen Frage so vorzulegen sind, daf gefragt wird, ob
die Unterfrage schon beantwortet wurde und, wenn nein, dag eine Kurzant-
wort noch abschlieend dazu erbeten wird, Jede Frage enth#lt weiterhin ei-
ne Abschitzung iiber die zur Beantwortung der Frage und der Nachfragen
erforderliche Zeit.

Probleme der Auswertung: Die grundlegende Schwierigkeit der Auswertung
der Interviews und Beobachtungsprotokolle lag darin, dafl es sich hierbei
nicht um ein Datenmaterial handelte, welches durch objektivierend-katego-
rialen Zugriff unmittelbar klassifizierbar und quantifizierbar war. Viel-
mehr handelte es sich bei diesem Material um Berichte {iber Priifungsab-
ldufe und Erz#ihlungen eigener Priifungserlebnisse, deren Subjektivitit dem
Auswertenden eine Reflexion auf die Bedingungen ihres Zustandekommens
abfordert, welche nicht notwendig im vorgiingigen theoretischen Bezugs-
rahmen aufgeht. 64 '




Letztlich sind die Interviews - die hier das Kernstiick der Untersuchung
bilden - nicht unmittelbarer Ausdruck von Priifungserfahrungen, sondern
sie sind die "theoriegeleitete' Darstellung von Priifungserfahrungen im
Riickblick der Subjekie. Diese Darstellung ist durch die vorgingigen theo-
retischen Annahmen, wie sie sich unter anderem im Leitfaden niederge-
schlagen haben, weitgehend strukturiert, doch nicht weitestgehend. Die
Beeinflussung der Darstellungsmdglichkeiten des Subjekts durch die Inter-
aktion zwischen Interviewer und Interviewtem war vorangehend schon an-
gedeutet., Vor allem aber sind die Prifungserlebnisse im Riickblick des
Subjekts bereits weitgehend von ihm verarbeitet, d.h. in seinen lebensge-
schichtlichen Kontext eingeordnet. Was der Einzelne fiir erzihlenswert
hielt bzw. was nicht, inwieweit er theoretisierend rationalisierte, welche
Beziehungen er zwischen seinen Erlebnissen herstellte und welche Deutun-
gen er herantrug, das sind Momente, die erst im Prozef der Auswertung
herausgearbeitet werden mufiten.

Dabei gingen wir davon aus, dafl es bei der Auswertung nicht nur um die
Zusammenfassung der offen zutage tretenden Inhalte, der offen angespro-
chenen Themen geht, sondern, dall es sowohl um einen offen zutage treten-
den als auch um einen verdeckten Inhalt in den Interviewtexten geht. Wir
gingen davon aus, daB die Texte selbst Ausdruck subjektiver Verarbeitung
von Konflikten sind. Dabei sind wohl in der Regel die gefundenen L$sungen
nicht bruchlos oder auch nur scheinbar, so dagl dort, wo der Interviewte
sich besonders darum bemiiht, etwas als selbstverstindlich hinzustellen
oder wo er etwas nicht thematisieren mdchte oder sich vergeblich dagegen
wehrt, sich ihm ein Thema, obwohl vom Interviewer nicht angesprochen,
immer wieder aufdréngt, die Auswertung sich besonders um die Ursachen
bemihen muB, '

Die Auswertung ale Interpretation der Interviews ist somit nur als reflexi-
ves Vorgehen zu verstehen, das die gewonnenen Erfahrungen immer wie-
der auf die Bedingungen ihres Zustandekommens hin reflektiert. Ergebnis
war bei uns in diesem Sinne ein mehrfach gestuftes Verfahren der Auswer-
~ tung der Interviews, die in einem ersten Schritt nach den Kategorien des
Interviewleitfadens geschah. Schon dabei zeigte sich jedoch, daf die Inhal-
te der Interviews nicht voll unter die Kategorien des Interviewleitfadens
und d, h. unter die vorgéngigen Fragestellungen des theoretischen Bezugs-
rahmene subsumierbar sind. Ubergreifende Fragestellungen und neue Per-
spektiven gewannen an Bedeutung. Schlie@lich war festzustellen, daB jedes
Interview seinen spezifischen Charakter hatte, in dem sich nicht nur die
Interaktion zwischen Interviewtem und Interviewer niederschlug, sondern
vor allem auch die Subjektivitdt der Betroffenen in bezug auf ihre Priifungs-
erfahrungen. Das besondere Problem der Auswertung bestand nun darin,
diesen biografischen Zug der Interviews mit dem Anspruch, generalisie-
rungsfidhige Aussagen iiber den Komplex AbschluBpriifungen zu gewinnen,
zusammenzubringen. Das Problem bestand darin, daB jeder Versuch,
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durchgéngige Strukturen, Eigenschaften, Phasen, Typen etc. zu finden,
dem biografischen Zug der Interviews zu widersprechen schien. Jedes
Subjekt hat seine eigene Lebensgeschichte und deutet in deren Kontext die
vielleicht "'objektiv'' dhnlichen und vergleichbaren Priifungsereignisse
ganz anders., Was fiir den einen in der Priifung gut zu sein schien, schade-
te offenbar dem anderen. Generalisierungsfihige Aussagen iiber Priifun-
gen, die Ratschlige und Rezepte zur Verbesserung des Priifungssystems
ermdglichen kénnten, schienen unméglich. Die Ursachen fiir diese Schwie-
rigkeit liegt darin, dafl Aussagen iiber Priifungsprozesse nur insoweit ge-
neralisierungsfihig sind, als sie die biografischen Momente der an Prii-
fungen Beteiligten nicht ausklammern, wie es oft bei zu kurz greifenden
Vorschldgen zur Priifungsreform der Fall ist, Andererseits jedoch sind
Erkenntnisse ilber den Prifungsprozef, welche dieses biografische Mo-
ment berticksichtigen bzw, es in den Mittelpunkt. stellen, kaum in der Lage,
isolierte Aussagen iiber einzelne Variablen des Priifungssystems und ihre
zweckmiBlige Verinderung zu machen.

Die Auswertung der Interviews und der Beobachtungsprotokolle stellt so-
mit einen komplexen Vorgang von Verstehen und Erkléren dar, in dem es
einerseits darum geht, iiberhaupt erst einmal eine gemeinsame Sprache
tiber Priifungserlebnisse, iiber Motive und Handlungen in Priifungen sowie
gemeinsame Sinndeutungen zu entwickeln. Erst auf der Grundlage einer sol-
chen gemeinsamen Sprache lassen sich die berichteten Priifungserfahrun-
gen aus dem Zusammenwirken lebensgeschichtlicher Bedingungen der an
Priifungen Beteiligten, den institutionell-situativen Bedingungen der Hoch-
schule und dem formalen Priifungssystem begreifen,

Praktisch ergaben sich aus diesen Uberlegungen fiir uns folgende Stufen 65
des Auswertungs- und Interpretationsprozesses:

Zunédchst wurden die Interviews nach den Kategorien des Interviewleitfa-
dens ausgewertet und zwar in doppelter Hinsicht: zun#échst intraindividuell,
dann interindividuell. Daran schlofl sich eine Charakterisierung jedes In-
terviews nach neuen, nicht in den Interviewkategorien aufgehenden Gesichts-
punkten an, Dies reichte vom Stil der Rede iiber neue und z. T. tibergreifen-
de, vom Interviewer aufgeworfene Fragestellungen bis zu besonders auf-
fdlligen und vom Interviewten immer wieder ins Spiel gebrachten Themen.

Die Reflexion auf die ersten Auswertungen und Eindriicke erméglicht eine
neue Perspektive auf die Interviews, d.h. neue iibergreifende Fragestellun-
gen, wie etwa:

- Wie wirkt sich die Priifung bzw. die Priiffungsordnung auf das Studium
aus?

- Wie verlief das Studium der Betroffenen?

- Wie gehen die Betroffenen mit Priifungskonflikten um?

- Wie grofl ist das Mafl von Verzicht und Verdringungsleistungen?

- Welche besonderen negativen oder positiven Erfahrungen werden berich-
tet?




- Welche Schwierigkeiten ergeben sich fiir die Betroffenen in der Zeit
zwischen den einzelnen Priifungsteilen?

Die Gesamtauswertung nach Kategorien des Interviewleitfadens und nach
Ubergreifenden Fragestellungen schlo sich hieran an.

Um jedoch die Priifung insgesamt als Prozef und Lebensabschnitt begreif-
bar zu machen, bedurfte es eines vierten Schrittes der Interpretation und
Auswertung, in dem versucht wird, die Priifung als in das gesamte Stu-
dium eingebetteten Vorgang im Sinne eines Entwicklungsprozesses zu cha-
rakterisieren. In dieser abschlieflenden Analyse wird zugleich der theore-
tische Bezugsrahmen fiir die Analyse des Prifungskomplexes rekonstruiert
und soweit zu konkretisieren versucht, da dags Zusammenwirken gesell-
schaftlicher, institutioneller und biografischer Momente im Priifungspro-
zef begreifbar und die nachfolgend berichteten Ergebnisse beziiglich ein-
zelner Aspekte von Priifungserfahrungen verstehbar werden (siehe auch
die Kapitel 2 und 3).

63




5.

DER INTERVIEWLEITFADEN

Der Interviewleitfaden ist thematisch gegliedert. Jedem The-
menbereich ist ein thematisches Stichwort vorangestellt, z.B.:
"pie Selektionsfunktion von Priifungen®. Daran schlieft sich
eine kurze Erliduterung des Themenstichwortes zur Orientierung
des Interviewers an. Jeder Themenbereich wird dann im Inter-
view durch eine oder mehrere vorgegebene Fragen eingeleitet.
Um zu gewshrleisten, daB mdglichst viele relevante Gesichts-
punkte im Interview thematisiert wurden, sind jedem Themen-
stichwort eine Reihe von "Nachfragen" zugeordnet, von denen
der Interviewer nach eigener Entscheidung Gebrauch machen
konnte.

1) Funktionen von Priifungen

Mit dem Begriff der Funktion von Priifungen ist das ge-
meint, was Priifungen tatsdchlich bezwecken oder was sie
bezwecken sollen und was Inhalt, Form und Auswirkungen
der Priifungen bestimmt. Gesucht wird danach, ob und wie
sich die Priifungsfunktionen in der Erfahrung der Betrof-
fenen widerspiegeln.

Hauptfrage: Welches sind Deiner Meinung nach Zweck und
Wirkung von Priifungen?

Fragen zur Qualifikationsfunktion

Mit diesen Fragen soll herausgefunden werden, inwieweit
der Befragte die Priifung als geeignetes Instrument an-
sieht, die von ihm im Studium erworbenen, die von ihm
erwarteten und die flir seinen spiteren Beruf erforder-
lichen Qualifikationen zu liberpriifen und nachzuweisen.
Also: Wie schdtzt der Befragte die Qualitdt der Prii-
fung und die Relevanz des Uberpriiften ein?

Einleitende Frage: Wie sch&tzt Du die Qualit&t und Re-
levanz Deiner Priifungen ein?

Nachfragen: - Welche Qualifikationen, die Du im
Studium erworben hast, wurden durch
die Priifung nachgewiesen, welche wur-
den nicht erfast? Welche Qualifika-
tionsdefizite stellten sich durch
die Priifung heraus? '

- Welche der in der Priifung nachgewie-
senen Qualifikationen hdltst Du fir
besonders berufsrelevant? Welche be-
rufsrelevanten Qualifikationen wurden
durch die Priifung liberhaupt nicht er-
fagt?

- Welche Priifungsteile (Hausarbeit,
miindliche Priifung, Klausur), hdltst




Du fiir besonders geeignet, Dein Enga-
gement und Deine Vorstellungen, Deine
Fédhigkeiten besonders gut zur Geltung
bringen zu k&nnen?

Welche Prilifungsteile hast Du am ange-
nehmsten empfunden, welche haben Dir
besonderen SpaB bereitet und in wel-
chen Priifungsteilen hattest Du das
Geflihl, Dich am stdrksten einbringen
zu kdnnen?

Die Selektionsfunktion von Prilifungen

Mit den Fragen nach der Selektionsfunktion soll ermit-
telt werden, wie die Studierenden die Auslese durch
Priifungen wahrnehmen, ob als besonders starke Kon-
kurrenz, besonders erhShtes Risiko, ob beéngstigend,
isolierend oder antreibend etc.

Fragen zur Selektionsfunktion

Einleitende Frage:

Nachfrage: -

Hast Du das Geflihl gehabt, daB die
Priifung Dein Verhidltnis zu den sich
ebenfalls in der Priifung befinden-
den Kommilitonen (Freunden, Bekann-
ten etc.) beeinfluBt hat; wenn ja,
in welcher Weise?

Hast Du Dich gemeinsam mit anderen
Kommilitonen auf bestimmte Priifungs-
teile vorbereitet?

- Hast Du bestimmte Teile der Priifung

als Gemeinschaftspriifung abgelegt?

- Welche Vor- oder Nachteile siehst

Du in der gemeinsamen Vorbereitung/
Gemeinschaftspriifung?

- Hast Du das Geflihl gehabt, in der

Benotung anderen gegeniilber bevor-
teilt oder benachteiligt gewesen

zu sein (insbesondere solchen, mit
denen Du Dich gemeinsam vorbereitet
hast)?
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- Hast Du das Gefiihl, daB andere Kommili-
tonen aufgrund der besseren Noten auch
mehr Berufschancen als Du haben? Was
flir ein Gefiihl hast Du dabei? Welche
beruflichen Alternativen siehst Du fiir
Dich selbst?

- Hast Du mit der Priifung auch ein Berufs-
anrecht erworben?

Die Loyalisierungsfunktion von Priifungen

In diesen Fragen soll Uberpriift werden, ob und inwieweit Prii-
fungskandidaten die den Priifungen zugrundleigende Vorstellung
von einer qualifikationsgerechten und notwendigen Auslese
selbst teilen.

Fragen nach der Loyalisierungsfunktion von Priifungen

Einleitende Frage: Welche Aufgaben haben nach Deiner Ansicht
Priifungen und welche Aufgaben hdltst Du
fiir besonders wichtig?

Nachfragen: - Was leisten Priifungen, was kdnnen Pri-
fungen leisten und wie gut leistest Du
es? -

- Wie gut und gerecht iberpriifen Priifungen
Qualifikationen von Bewerbern und wie '
gut/gerecht unterscheiden sie die besse-
ren von den schlechteren?

~ LieBe sich eine gerechtere Uberpriifung
von Qualifikationen denken und wie miiBte
sie .aussehen?
Wie miiBte eine gerechtere Uberpriifung von
Qualifikationen aussehen?

Zum geheimen Lehrplan der Priifung

Mit diesen Fragen soll erkundet werden, was neben den defi-
nierten Qualifikationen in Priifungen und durch Priifungen noch
an Lernprozessen ablduft. Welche Einstellung gegeniiber Prii-
fungsinhalten werden durch die Priifung erzeugt und welche
Lernstile werden in der Priifung erworben?
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Fragen zum geheimen Lehrplan der Priifung

Einleitende Frage:

Nachfragen: -

Was hast Du alles in der Priifung und wihrend
der Vorbereitung auf die Priifung lernen miis-
sen?

Wie hast Du den Priifungsstoff gelernt?

Welche Lernschwierigkeiten hast Du bei Dir
selbst beobachtet? (Hemmungen, Widexwillen,
Konzentrationsschwdchen, Ausufern des Stof-
fes etc.)

Was wurde Deiner Meinung nach neben dem Prii-
fungsstoff in der Priifung mitgepriift?

Zux didaktischen Funktion von Priifungen

(Kontrolle des Studiums durch die Priifungsordnung)

Dieser Fragenkomplex zielt darauf hin, wie weit die Studienord-
nung zur Organisierung des Studiums beniitzt wird und wie weit
die Priifungsordnung dies verhindert bzw. die Studienplanung

des einzelnen Studenten ausschlieBlich bestimmt.

Fragen zur didaktischen Funktion

Einleitende Frage:

Nachfragen: -

Hast Du die Priifungsordnung als hilfreiche
Orientierung oder einschrédnkend im Studium
erlebt?

Welchen Forderungen der Studienordnung oder
Prifungsordnung muSSitest Du wdhrend des Stu-
diums besonders nachkommen?

(Scheine, Praktika, Stundenzahl)

Wie konntest Du Deine Interessen und die An-
forderungen von Studienordnung und Priifungs-
ordnung in Deiner eigenen Studienorganisa-
tion zusammenbringen?

Welche Studiendauer (Semesterzahl) hast Du
zu Beginn Deines Studiums gerechnet?

Hast Du die urspriingliche Studiendauer bei-

behalten oder im Laufe des Studiums verdn-
dert? (Verldngert, verkiirzt )
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2. Der PriifungsprozeB

68

Vorbemerkung:
Vorbereitung und Verlauf der Priifung

Die Fragen zu diesem Komplex richten sich auf das Problem,
ob es eine bestimmte Art der Vorbereitung zur Priifung gibt,
die beim Priifling die Verunsicherung durch die Priifung er-
folgreich mildert, die ihm das Gefitihl gibt, als Subjekt zu
handeln. Sie sollen darlegen, welche F&higkeiten und Fer-
tigkeiten der Priifling glaubt besitzen zu miissen und wie
er sich darauf vorbereitet. Entdeckt er in dieser Situation
Defizite bei sich? Ist der Ausgleich der Defizite ein be-
wuBter oder unbewuBter Vorgang? Weiter ist zu fragen, ob
die Beteiligten bei der Beurteilung der Defizite iiberein-
stimmen, ob Anspriiche vom Priifling selbst oder von auBen
gestellt werden, also welches MaB an entfremdeter Arbeit

in Priifungen empfunden wird.

Die Fragen sind gegliedert nach:
1. Phase vor der Meldung zur Priifung
2. Vorbereitung

3. Priifung

Phase vor der Meldung zur Priifung

Werden bereits vor der Meldung zur Priifung Entscheidungen
getroffen, die das Verhalten wdhrend der Priifung determi-
nieren? Auf welchen rationalen und gefiihlsmidBigen Einschdt-
zungen beruhen diese Entscheidungen? Stimmt es, daB die Prii-
fungsthemen wesentliche Bereiche des Studiums abdecken?

Ist die Priiferwahl eine negative oder positive Auslese, wel-
che Beziehung besteht zwischen Priifer und Priifling? Bewirkt
eine lange Vorbereitungszeit eine Beruhigung oder verléngert
sie nur die Anspannung, verschdrft sie Konkurrenz und Noten-
druck? Schaffen sie zusdtzlich Angst oder helfen sie, Angst
abzubauen?

Fragenkomplex zur Phase vor der Meldung zur Priifung

Einleitende Frage: Wie bist Du an Deine Priifung herange-
gangen?

Nachfragen: - Nach welchen Gesichtspunkten hast Du Dei-
ne Themen ausgew&hlt?

- Nach welchen Gesichtspunkten hast Du Dei-
ne Priifer gewdhlt?




Wann hast Du Dich innerlich auf die
Priifung eingestellt?

Wann hast Du Dich mit der Priifungsord-
nung n#dher befaBt und mit dem Priifungs-
amt zu tun gehabt? Gab es dabei Schwie-
rigkeiten?

Hast Du zur Priifungsvorbereitung irgend-
ein Angebot zur Studienberatung wahrge-
nonmmen ?

Wie hast Du die Vorgesprdche mit Prii-
fern erlebt?
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2.2 Vorbereitung

Die Fragen zur Priifungsvorbereitung sollen erkunden, wel-
che Anspriiche an den Priifling gestellt werden, wie er sie
wahrnimmt und damit umgeht. Sowohl vdllige Identifikation
mit den Prlifungsthemen als auch weitgehende Fremdbestimmt-
heit k&nnen die Anforderungen so in die H8he treiben, daB
der Priifling glaubt, sie auch bei intensiver Arbeit kaum
erfillen zu k&nnen. Wir wollen fragen, wie sich die ge-
stellten Anspriiche und psychischen Verdnderungen in der
Priifungsvorbereitung niederschlagen.

Einleitende Frage: Hattest Du das Gefiihl, auf die Inhalte
und Deine Arbeitsweise so weit EinfluB
nehmen zu k&nnen, daf Du Deine Arbeit
als befriedigend erleben konntest?

Nachfragen: - Hattest Du den Wunsch, eigene inhalt-
liche Vorstellungen zu verwirklichen,
inwieweit war es Dir mdglich?

- Welche Bedeutung hatten fiir Dich Ge-
sprdche mit Priifern, Kommilitonen und
anderen bei der Vorbereitung?

- Wie hast Du Dich auf einzelne Prii-
fungsteile vorbereitet, wie hast Du
gearbeitet?

- Was wirkte arbeitserleichternd, was
erschwerend?

- Gab es Phasen der Niedergeschlagen-
heit, der Zufriedenheit, wodurch wur-
den sie verursacht?

2.3 Priifung

To

Vorhandene Stimmungen, Gefilhle und Einschd@tzungen werden

m8glicherweise in der Priifung kompensiert und verstérkt.

Wir wollen fragen, wie der Priifling damit umgeht, ob

und wie er versucht, auf die Priifungssituation Einfluf

zu nehmen und wie die Priifungsrealitdt seinen Erwartungen
entspricht.

Einleitende Frage: Wie hast Du Priifung, Priifer und einzel-
ne Priifungsteile erlebt?

Nachfragen: - Kannst Du Dich an Vorgdnge wdhrend der
Priifung erinnern, die Dich ermutigt ha-
ben?

- Was bewirkte Angst oder Niedergeschlagen-
heit?




- Wie hat sich Dein Verhdltnis zum Prii-
fer in der Priifung entwickelt und aus-
gewirkt?

- Hast Du versucht, Dich auf m8gliche Ver-
haltensweisen der Priifer einzustellen?

~ Entsprach das Verhalten der Priifer Dei-
nen Erwartungen?

- Wie wilirdest Du Dein Verhalten in den
miindlichen Priifungen beschreiben?

- Welche Bedeutung hatten fiir Dich die No-
ten einzelner Priifungsteile bzw. der Ge-
samtpriifung? Hat sich Deine Einsch8tzung
dazu wdhrend der Priifung gedndert?

- Wiirdest Du Dich heute, wenn Du noch ein-
mal die Priifung machen wiirdest, genauso
vorbereiten und in der Priifung verhalten?

3. Priifungen im Lebenskontext

Wir gehen davon aus, daB eine Wechselwirkung zwischen Prii-
fung und Lebenssituation besteht (daB z.B. der Priifungs-
stre Verhaltensdnderungen des Individuums zur Folge ha-
ben kann, daB von der Priifung unabhingige Konflikte wie
Trennung vom Partner, Tod, famili$ire Verinderungen, Um-—
zug, Krankheit, Ermittlungsverfahren sich auf das Prii-
fungsverhalten auswirken).

Wir wollen anhand dieser Fragen erfahren, ob unsere. An-
nahme berechtigt ist und,wenn ja, konkrete Erfahrungen

der Befragten zusammentragen.

Der Fragenkomplex teilt sich auf in folgende Untergebiete:
- Studienabschluf8 und Berufschance

- Lebensform

- politisch-gesellschaftliches Engagement

- Verdnderungen im Leben, die durch die Priifung ausgeldst
wurden

- besondere Ereignisse, die unabhdngig von der Priifung ein-
getreten sind.
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Einleitende Fragen: Xonntest Du wdhrend des Priifungszeit-
raums weiterleben wie bisher oder hat

sich Dein Leben verdndert?

Wie wirkte sich die Priifung auf Dei-
nen Alltag aus?

Gab es wdhrend der Prlifungszeit Er-
eignisse in Deinem Leben, die sich

auf Dein Priifungsverhalten ausgewirkt

haben?

StudienabschluB8 und erwartete Berufsclidricen

Die bisher im Lehrerstudium vorfindbare Koppelung von
StudienabschluB8 und Einstellungserwartung (d.h. erwar=-
tet wird, daB sich die Einstellung notwendig dem Stu-
dienabschluB anschlieft, die Anstellung sichert gutes
Einkommen und relativ hohen sozialen Status zu) ist
inzwischen nicht mehr gegeben. Subjektiv bewirkt dies
vermutlich eine groBe Verunsicherung bei Lehrerstuden-
ten, und zwar in zweierlei Hinsicht, ndmlich materiell
(keine Stelle, kein Anspruch auf Arbeitslosenhilfe
heiBt: kein Geld) und psychisch, Ausbildung und spi-
tere Berufstdtigkeit wurden bereits Teil der Identi-
tdt. Diese Aussicht auf doppelten Verlust wird in un-
terschiedlicher Schwere Identitédtskrisen herbeifihren.

Wir vermuten, daB sich die verinderte Situation in der
Lehrerausbildung bereits auf Studien- und Priifungsver-
halten der Studenten auswirkt, extreme Reaktionen sind
denkbar:

- aus der individuellen Hoffnung auf eine Stelle, die
auch als Nicht-wahr-~haben-wollen eingeschdtzt werden
kann, wird die Anstrengung nach besonders guten Lei-
stungen gespeist, dies kdnnte verstédrktes Einzelar-
beiten und grdBere Konkurrenz bewirken;

- die Unlust gegeniiber jeglicher Leistung (Referate,
Prifung) kann durch die Aussicht, nicht eingestellt
zu werden, so verstdrkt werden, die die Priifung im-
mer weiter verschoben oder ganz aufgegeben wird.

Einleitende Frage: Was lbste die geringer werdende Be-
rufschance fiir Lehrer bei Dir aus?

Nachfragen: - Hast Du Dein Studium begonnen in der
eindeutigen Absicht, Lehrer/in zu
werden?

- Rechnetest Du zu Beginn Deines Stu-
diums damit, nach dem Examen &ine
Stelle zu erhalten?
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Lebensform

Wie schédtzt Du dies inzwischen ein?

Falls sich Deine Einschidtzung ge#ndert
hat inzwischen, wirkte sich dies auf
Dein Studien- und Priifungsverhalten
aus? Wenn ja, wie?

Mdchtest Du nach wie vor gern Lehrer/in
werden?

Mglicherweise freust Du Dich, nicht so-~
fort in den Schuldienst gehen zu miissen?

Unklar ist, ob und in welcher Weise sich die Lebensformen
der Studenten (z.B. Alleinleben, verheiratet, in fester
Zweierbeziehung, unverheiratet, Kinder, alternative Le-
bensformen) auf die Priifungssituation auswirkt.

Es interessiert deshalb, wie die Befragten leben und ob
und wie ihre Art zu leben ihrer Meinung nach Einflu8 auf
ihr Priifungsverhalten genommen hat.

Einleitende Fragen: Wie hast Du wdhrend der Prilifungszeit

Nachfragen:

gewohnt und gelebt? (allein bei den

Eltern, verheiratet, mit Kindern, in
fester Zwelierbeziehung ohne Kinder,

in einer Wohngemeinschaft...)

Was wirkte sich dabei giinstig, was
ungilinstig auf Dein Priifungsverhalten
aus?

Hattest Du Dir eine andere Lebensform
fir die Zeit der Priifung gewlinscht?
Wenn ja, welche und warum? Wenn nein,
warum nicht?

Hattest Du Kontakt zu anderen, die
zur gleichen Zeit Priifung gemacht
haben (wenn ja, welcher Art, Arbeits-
Freundschaft...)

Hast Du vorwiegend in Deinem Zimmer/
Deiner Wohnung gearbeitet?

Hast Du Anrufe und Besuche angenehm
oder cher stdérend erlebt?

Haben andere (Partner/Mitbewochner)
zur gleichen Zeit Examen gemacht?
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- Wenn ja, hast Du dies als unterstiitzend
oder als zusdtzliche Belastung erlebt?

- Konntest Du den Anforderungen (organi-~
satorischen wie Kochen etc¢. und inhalt-
lichen/emotionalen) widhrend der Priifung
gerecht werden oder hast Du Dich davon
iberfordert gefiihlt?

- Konntest Du Deine Priifungsprobleme in
Deiner Wohnumgebung bereden, bist Du
damit auf Verst&ndnis gestoBen?

- = Hast Du die fiir Dich angenehmen Lebens-

gewohnheiten (Sport, Reisen ...) beibe-
halten oder aufgegeben?

Politisch~gesellschaftliches Engagement

Eine gr8Bere Zahl der Studenten ist in Gruppen engagiert
(politische Organisationen, Birgerinitiativen, Frauengruppen
u.a.). Die jeweilige Arbeit macht bei stidrkerem Engagement einen
Teil ihrer Person aus. Uns interessiert, wie sie mit ihren
Aktivitdten wdhrend der Priifungsphase umgehen. Denkbar ist
regelmidBnige Weiterarbeit, aber auch teilweise oder totales
Zuriickziehen.

Weiterhin gehen wir davon aus, daB8 bel allen Studenten in
unterschiedlicher Intensitidt Priifungsangst auftritt. Wir
wollen in diesem Zusammenhang erfahren, ob die durch die
Priifung aktivierte Angst verstédrkte Angste in bezug auf
das politisch-gesellschaftliche Engagement auslést und

ob dies zu grBBerer Vorsicht hinsichtlich inhaltlicher
Aussagen fihrt; auch das Gegenteil ist denkbar.

Einleitende Fragen: Arbeitest Du in politisch-gesellschaft-.
lichen Gruppen mit?

Wie hat sich Dein Engagement mit dem
Ablauf der Prifung vertragen?

Nachfragen: ~ Wie wirkte sich die Priifung auf Dein
Engagement aus und umgekehrt? (MuBtest
Du Deine Aktivitdten reduzieren, konn-
test Du voll weiterarbeiten, stiegst Du
ganz aus?) ’

- Konntest Du dort liber Deine Priifungssor-
gen reden?

- LieB Dich der Zusammenhang von Einstellung
in den Schuldienst und politischem Klima
in der BRD &ngstlicher werden?

- Wenn ja, lieB Dich dies vorsichtiger werden
in bezug auf Deine MeinungsduBerungen in der
Prifung?
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Konflikte, die durch Priifungen ausgeldst werden

Wir wissen, daB durch starke Belastungen, wie z.B. die Prii-
fungssituation, latent vorhandene Konflikte aktualisiert wer-
den kdnnen.

Arbeitsst®rungen, Beziehungskrisen, wverstidrkter Alkochol-, Ni-

kotin- und Drogenkonsum werden hdufig als Symptome genannt.

Einleitende Fragen: Hast Du wdhrend der Priifungszeit starke
Verdnderungen in Deinem Verhalten wahr-
genommen ?

Hat sich Dein Verhalten anderen gegeniiber
verdndert, wann und warum?

Nachfragen: - Wie hast Du Dich widhrend der Priifung Dei-
nen Freunden gegeniiber verhalten (Kontakt
wie bisher, weniger, totaler Riickzug,
mehr als bisher?)

- Bist Du in Kneipen gegangen (wie friiher,
mehr oder weniger?)

- Gab es in Deiner Zweierbeziehung mehr
Konflikte als bisher (entstand der Wunsch
nach mehr Nihe oder mehr Distanz bis hin
zur Trennung?)

- Wie und wann machte sich bei Dir Prii-
fungsangst bemerkbar?

- Bist Du widhrend der Priifung zum Arzt ge-
gangen? Hiufiger?

- Hast Du Formen therapeutischer Beratung
gesucht? Wenn ja, wirkte sich dies hilf-
reich aus?

- Hat sich Dein Zigaretten-Drogen-Alkohol-
konsum wdhrend der Priifung verindert?
Wenn ja, wie?

- Ver&nderten sich Deine EBgewohnheiten?

- Hat Dein Gewicht ab- oder zugenommen?

Besondere Ereignisse, die unabhingig von der Priifung einge-
treten sind

Wenn widhrend der Priifungszeit Ereignisse geschehen, die das
Leben des Priiflings unmittelbar beriihren, bringt dies zu-
sdtzliche Belastungen in den Priifungsverlauf, die bis zum
Priifungsabbruch fithren k&nnen.
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Wir wollen von den befragten Studenten, die die Priifung ab-
geschlossen haben, erfahren, ob dies selten oder h3ufig vor-
kommt und ob und wie solche auBergewdShnlichen Belastungen

in der Prifungszeit verarbeitet werden und wie sie sich auf
die Priifung auswirken.

Einleitende Frage: Traten wdhrend Deiner Priifungszeit wvon
der Priifung unabhdngige Ereignisse ein,
die Dich belastet haben?

Nachfragen: - Wurdest Du krank? (Infekti®se Erkrankungen,
Knochenbriiche, Verkehrsunfall...)

- Hast Du Menschen, zu denen Du eine starke
Bindung hast, verloren (durch Trennungen
oder Tod?)

- Hat sich eine neue Zweierbeziehung ent-
wickelt?

- Wurdest Du in Ermittlungsverfahren ver-
wickelt?

- Bist Du wdhrend der Priifung umgezogen?

- Bist Du in finanzielle Schwierigkeiten
geraten?

- MuBtest Du einen anderen Priifer als den
ausgesuchten nehmen?

Priifungsangst

Ausgehend von der psychoanalytischen Theorie nehmen wir an,
daRf durch die Priifungssituation unbewdltigte Konflikte aus

der Kindheit aktualisiert werden, die neben realen Priifungs-
dngsten neurotische Angst erzeugen. Diese &HuBert sich in ver-
schiedenen k&rperlichen und psychischen Symptomen, in Tagtriu-
men, Phantasien, Tr&dumen und vielf#ltigen Arbeits- und Kon-
zentrationsschwierigkeiten.

Mit nachstehenden Fragen wollen wir zundchst feststellen,

ob ilberhaupt eine Bereitschaft vorhanden ist, iiber psychi-
sche und somit sehr intime Dinge zu sprechen. (Wenn nicht,
werden wir versuchen, festzustellen, welche Griinde behin-
dernd wirken. Ist es die gegenwdrtige politische Situation
oder sind Angst und Schwiche unter den Studenten tabuisiert?
Warum? Sind Anspriiche an psychische Stabilit#t als latentes
Priifungsziel so verinnerlicht als Ansgpriiche an sich selbst,
daB die Studenten Priifungsangst voreinander verheimlichen
miissen? (Viele gehen z.B., wenn ilberhaupt,nur heimlich in




die psychotherapeutische Beratungsstelle).

Wenn die Bereitschaft da ist, lber Gefilhle im Zusammenhang
mit Priifung zu sprechen, wollen wir etwas liber Symptome,
Trdume und Arbeitsschwierigkeiten erfahren. Dariiber hinaus
ist es interessant zu erfahren, warum diese Tr&ume usw. in
Verbindung mit der Prifung gebracht werden und ob es viel-
leicht Ereignisse gibt, auf die diese Triume oder Symptome
zurlickzufilhren sind, ob angenommen wird, da8 die Griinde hier-
fiir nur in der Priifung liegen, oder ob #hnliches schon friiher
in anderen Situationen (Schulpriifungen oder andere Strefsi-
tuationen) aufgetreten ist.

Fragen: Wie hast Du Dich in der Priifung ge-
fihlt?

Hast Du Dich in der Priifungssitua-
tion schlechter gefiihlt als sonst?

Wenn Unbehagen, Angst oder &hnliches:
Wie hat sich dieses Geflihl gedufert,
wie hat es sich bemerkbar gemacht?
(Trdume, Arbeitsschwierigkeiten,
kd8rperliche Symptome, Psychophar-
maka u.a.)

Wovor hattest Du Angst in der Priifung
bzw. vorher?

Wie hast Du Dich vor den Klausuren
gefiihlt, bei der Klausur und nach
der Klausur?

Wie hast Du Dich vor den miindlichen
Priifungen, in der Priifung und nach-
her gefiihlt?

Welche Priifung hat bei Dir am meisten
Angst wverursacht? Warum?

Waren die Priifungen in beiden Fdchern
und Kernstudium gleich unangenehm oder
angenehm oder gab es fir Dich Unter-
schiede? Warum?

Hattest Du in einem Fach mehr Angst
vor den einzelnen Priifungen, wenn
ja, warum?

Wie hast Du Dich nach dem Examen ge-

fiihlt?
Wie ging es Dir?
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Welche Bilder, bzw. Phantasien ent-
stehen bei Dir, wenn Du an Priifung
denkst? Kannst Du Dich an Phantasien
erinnern, die Du wdhrend der Priifungs-
zeit hattest?

Welche Phantasien entstehen bei Dir,
wenn Du an Deine Priifer denkst?

Hattest -Du Arbeitsschwierigkeiten?
Wenn ja, wie sahen sie aus, was hat
Dich abgelenkt bzw. wie hast Du Dich
abgelenkt?

Hattest Du Tréume, die Du im Zusammen-
hang mit dem Examen siehst? Hast Du
noch immer Priifungstriume?

Kannst Du Symptome fiir Priifungsangst
nennen, die Dir bei Dir selbst oder
bei anderen aufgefallen sind?

Fast alle Studenten leiden in gewissem
MaBe unter Prifungsangst. Was erzeugt
Deiner Ansicht nach diese Angst?

Wir gehen davon aus, daf in der Priifung friihkindliche Kon-

fliktsituationen aktualisiert werden k&nnen und Angst er-

Die Priifungssituation kann als Situation. der aggressiven
Versuchung erlebt werden, wenn sie unbewuBt als 8dipale
Konfliktsituation erlebt wird, so daB die Priifungsangst

als Kastrations-, bzw. Strafangst oder als Schuldangst we-

gen libidindser oder aggressiver Phantasien gegeniiber dem
Priifer (Vater) zu interpretieren ist (geschlechtliche Un-
terschiede). Angst vor Zurlickweisung, weiterhin Angst vor
exhibitionistischen oder masochistischen Tendenzen, Angst
vor Trennung und Krdnkung spielen eine Rolle.

Wichtig ist hier die Beziehung zu den Eltern, aber auch
die Geschwisterkonstellation, die Konkurrenzédngste her-
vorrufen kann und sich bei 6ffentlichen Priifungen auswir-
ken kann, wenn Kommilitonen in der miindlichen Priifung zu-
héren. Wir wollen jedoch nicht durch Fragen eine Theorie
bestdtigen, so daB die Fragen mdglichst offen sein sollen
und die M8glichkeit zum Assoziieren bieten sollen.
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Daten erfragen:
- Wie alt bist Du? (Geburtstag)
- Geschlecht
- Beruf des Vaters.
= Beruf der Mutter )
- Wieviel Geschwister hast Du? Sind sie 3lter oder jlinger?
Berufswahl:
- Wie hat sich Deine Berufswahl abgespielt?
- Was waren Deine Grinde fiir die Wahl des Studiengangs
und der Fachkombination?

Zusatzfragen:

- Glaubst Du, daB frilhere Lebenserwartungen Auswirkungen
auf Dein Priifungsverhalten hatten?

- Wenn ja, welche?
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