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Grundprobleme des Curriculum

Benno Bachmair, Minchen

In einer Studie Ober die Grundbegriffe der Curriculum-Theorie schreibt Dr. Benno Bachmair einloitend: ,Wor sich nicht berufsméfig mit sogepanniar
Grundlagenforschung beschéftigt, mag das zur Zait so belicbte Wort ,Curriculum' fir die Neuschdpfung einef unpraklischen, exaltierlen Wissenschaft
halten. Dem ist nicht so. Der Bagriff Curriculum hat Programmcharakter. Saul B. Robinsohn (Direktor” am ‘Max-Planck-Institut fOr Bildungsforschung,
Barlin} benulzle 1967 in seiner Schrifl ,Bildungsreform als Revision des Curriculum® disses Wor zum- ersten Mal, um cine Marke zu selzen. Seinor
Meinung nach darf sich die Reform des Bildungswesens nicht in-organisatorischen. Reformen wie : Aufbav von Gesomischulen erschépfen, So kann eos
nicht sinavoll sein, an der neuen Hauptschule nach einem Lehrplan zy unterrichten, der wie eh und jo nur auf den Erwerb von Kulluriechniken wie
Lesen, Schreiben und Rechnen ausgerichiat ist, Was wére beispielsweise gewonnen, wenn man ojn lehrorunabhtingiges Lehrsystem for den Mathematik-
unlerricht enlwickelle, ohne dem Rechnung zv tragen, daB Schbler nicht mehr bloB Rechnen, sondarn Mathematik lernen sollen. Es ist also von zen-
traler Bedeulung, zusammen mit der allseils als wichlig erkannten organisatorischen Veréindorung des Bildungswesens die ungenOgendan Lehrpléne
20 revidieren.” — Wir haben Dr. Bachmoir gebeten, in der Fachzeilschrift aula dic. Grundprobleme des Curriculum in gedréngler Form darzulegen.

1. Worauf muB man bei der Entwicklung von Curriculy
achien?

Die dlten Lehrpléne tragen nichts zur notwendigen Reform
der Lerninhalte bei. Es missen deshalb neve Wege gesucht
werden, Llerninhalte zu bestimmen; durch  die Verwen-
dung des Wortes ,,Curriculum” wird das angezeigt. Bevor
man diese Wege beschreiten kann, muf3 klar sein, was in
einem Curriculum stehen soll. Offensichtlich genlgt es
nicht, einer Stoffsammlung einige allgemeingehaltene
Richtlinien Uber Ziele und Methoden des Unterrichis voran-
zustellen. Ein systematischer Lehrplan umfafB3t deshalb- drei
Kategorien von Angaben: ' ’

Angaben Uber den Unterrichtsproze .. :
Angaben Uber Bedingungen und Kriterien des Unter-
richtsprozesses . . | e = o
Angaben. Uber die Theorie der Gesellschaft und Erzie-
hung, die der Curriculum-Entwicklung zugrunde liegt
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Das Schema zeigt dén_sfrukturellen Zusammenhang zwi-
“schen den fUr die Curriculum-Entwicklung relevanten Pro.
blemen. Die Kreise entsprechen den Kategorien,

Die Kategorien mufl man sich untereinander vielféltig ver-
knipft denken, So kdnnen irgendwelche Normen einer
Gesellschaft den Unterricht wie auch die Theorie des Un-
terrichts massiv beeinflussen. Ebenso trégt der Unterricht
dazu bei, solche Normen abzubauen oder zu verfestigen.

Ein Curriculum beschéfiigt sich mit dem UntetrichisprozeB

Die herkémmlichen Lehrpléne umfassen im wesentlichen
nur Listen von Lerngegensténden und zugehérigen Lehr-
methoden. Sie lassen jedoch offen, was wéhrend des Un-
terrichts im Schiler geschehen und was der Unterricht im
Schiler bewirken soll. Um dieser strukurellen Schwiiche
der herkémmlichen Lehrpléine abzuhelfen, geht die Curri-
culum-Entwicklung von Lernzielen aus. Lernziele sind das
Kernstiick eines Curriculum. '

Die Struktur eines Lernziels

Nach Flechsig und seinen Mitarbeitern?) sind bei der. For-
mulierung von Lernzielen drei Komponenten zu beriick-
sichtigen: ; = 8

Das Veljholten', das durch den Lernprozef3 erreicht werden
soll. (Verhaltensklassen). Beispiel: ,In einem recht-
winkligen Dreieck eine unbekannte Kathete errechnen
kénnen.” ' e

Die Sachverhalte, die der Schiler erlernen bzw. an denen
er lernen soll (Stoffbereiche bzw. Inhaltsklas-
sen}. Beispiel: ,In einem rechtwinkligen Dreieck
eine unbekannte Kathete errechnen kénnen.”

Das Verfahren der Lernzielformulierung: Der Grad der
Aligemeinheit bzw. Konkretheit, der Enge bzw. Weite,
mit der Verhalten und Sachverhalt beschrieben werden
(Grad der Spezifikation). Das Lernziel liegt fir
unser Beispiel als Aufgabenbeschreibung vor. Als
Auvfgabe formuliert séhe das Lernziel folgendermafien

. aus: ,Gegeben ist die Lénge der Hypothenuse h und der

K.athete. a eines rechtwinkligen Dreiecks, Errechnen Sie
die Lange der zweiten Kathete,” '

D.ie Komponenten eines Lernzieles festzulegen, reicht noch
nicht aus, um die Eindeutigkeit einer Lernzielformulierung
zu gewdhrleisten, Um diese zu erreichen, werden zwei
Wege eingeschlagen, Man kann einerseits Lernziele in ein
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System von Kategorien einordnen; das heifit wir entwik-
keln standardisierte Lernzielkataloge, sogenannte Taxo-
nomien, die den Inhalt eines einzelnen Lernzieles fest-
legen. Andererseits l&ft sich ein einzelnes Lernziel eindeu-
tig formulieren, indem man es operationalisiert.

Operationalisierung von Lernzielen

Man greift dabei auf eine Methode der behavioristisch
orientierten Psychologie zuriick, die versuchte, die Bedeu-
tung von Begriffen wie Intelligenz auf Beobachtungen und
Messungen zuriickzufthren, .
Nach Mager2) hat ein.operationalisiertes Lernziel folgende
Merkmale:

Es formuliert ein Schilerverhalten.

Es beschreibt die Bedingungen, unter denen ein Schiiler

das Verhalten zeigen soll.

Es nennt ein MeBinstrument (Test) und den Mafistab des

Schilerverhaltens.
Das Verfahren der Operqt:onqhsnerung ist nicht ungeféhr-
lich, denn man tauscht fir die Genavigkeit der Aussage
unter Umsténden inhaltliche Verzerrungen ein. Wie zum
Beispiel Frey und Lattmann3} in einer empirischen Unfer-
suchung nachweisen konnten, laf3t die , Informationszuver-
ltissigkeit”4) operationalisierter Lernziele zu wiinschen
Ubrig, das heifit die Operationalisierung fihrt unter an-
derem dazy, dafl komplexe Verhaliensweisen als Lernziele
dusscheiden und nur noch operationalisierbare Lernziele
in einem Curriculum aufgenommen werden. '

Taxonomienvon Lernzielen

Lernziele werden eindeutig auch dadurch festgelegt, daf3
man sie zu anderen in Beziehung setzt. So wird das Lern-
ziel ,Den Pythagoras anwenden” dadurch interpretiert,
daB es von ,Pythagoras verstehen” und ,Pythagoras ken-
nen” abgesetzt wird. Es empfiehlt sich nicht, fir jedes Lern-
ziel ein eigenes Beziehungssystem zu konstruieren, son-
dern ein oder mehrere Systeme zu standardisieren. Da-
durch wird es m3glich, jedem Lernziel seinen Platz zuzu-
weisen, der seinen Inhalt eindeutig festlegt. Ein standardi-
sierter Katalog von Lernzielen wird als Taxonomie be-
zeichnet. Die bekannteste Taxonomie von Bloom und Mit-
arbeitern wurde 1956 in den USA als Ergebnis jahrelanger
Teamarbeit verdffentlicht®). Sie ist ein Klassifikations-

schema, das aus Begriffen zur Kategorisierung von Schi- )
lerverhalten besteht und sich' nicht auf Lerngegensténde

bezieht. Das Schilerverhaiten wird drei groBen Bereichen
zugeordnet: dem kognitiven, dem affektiven und dem psy-
chomotorischen Bereich.

in die Bloomsche Taxonomie der kognitiven Lernziele
gehen drei Annahmen ein:

— kognitive Leistungen unterscheiden slch von affektiven.

und psychomoforischen -

— Lernziele lassen sich mit verhalfensiheorehschen Begrif-
fen beschreiben

— kognitive Leistungen sind nach dem Prinzip der Kom-
- plexitat geordnet

Diese Taxonomie kann nicht verwendet werden, ohne daf
die genannten theoretischen Annahmen mit in das Curri-
culum tibernommen werden. Die notwendige formale Pra-
zisierung fohrt zu einer ungewollten inhalilichen Interpreta.
tion. Neben ,... der terminologischen Klérung spielt sich
also ein didakbisch wesentlich bedeutsamerer Entschei-

dungsprozefl Uber den Inhalt schulischer Zielsetzungen

ab”¢),

Grundsétzlichos aula

Ein Curriculum beschéftigt sich mit Kriterien und
Bedingungen des Unterrichisprozesses

Ein Curriculum umfaft Angaben Uber die Kriterien fir die
Auswahl bestimmier Lerngegensténde, Lernziele, Lehr-
methoden. Um aus einer Menge alternativer Lernziele,
Lehrmethoden und Lerngegenstéinde die richtigen ,aus-
wdhlen' zu kdnnen, braucht man Kriterien, Ein Curriculum
stellt die einschlagigen Entscheidungskriterien dar und be-
grindet sie, um so die Enischeidungen der Willkir zu ent-
zichen und der Nachpriifung verfigbar zu machen.

Es lassen sich folgende Kategorien von Kriterien bzw. Be-

dingungen identifizieren:

— allgemeine Normen und allgemeine Lernziele
(zum Beispiel soll die Schule den Schiller in die Lage
verseizen, kritisch, selbsténdig zu denken und zu han-
deln)

— Situation der Schiler
(Alter, sozio-skonomischer Status, Vorkenntnisse, Inter-
essenlage usw.)

— Sachimmanente Gesetzmdafigkeiten der Lerngegen-
stéinde

— Situation der Lehrer :
(Einstellungen, Intelligenz, padagogische Kenntnisse
und Fertigkeiten, Alter, Herrschaftsverhdltnisse usw.)

— Situation des Schulsystems
(Organisation, Finanzlage, Lehrpléne, Ausstattung mit
AV-Medien, Technik der AY-Medien, Machtverhdlinisse
usw.)

— Situation der Gesellschaft
{Normen, Entwicklungstendenzen, Strukiur usw.)

— Situation der Curriculum-Autoren
(Arbeitsorganisation, finanzielle und personelle Mdg-
lichkeiten, Entscheidungsbefugnisse usw.)

Die situativen Bedingungen des Lehrens und Lernens spie-
len zwar die Rolle von Kriterien bei Unterrichtsentschei-
dungen; sie dirfen aber nicht als unverriickbar betrachtet
werden, Ein Curriculum ist also nicht nur ein Verfahren, Un-
terricht immanent zu optimieren, sondern ebenso ein Ver-
fahren, die Bedingungen des Unterrichts zu verdndern.

Ein Curriculum beschdftigt sich mit seinen eigenen
theoretischen Grundiagen

Die Bestimmung von Lernzielen und Lehrmethoden wie die
Auswahl von Entscheidungskriterien hingt wesentlich vom
theoretischen Bezugsrahmen der Curriculum-Autoren ab.
Wenn man sich bei der Entscheidung Gber Lernziele an der
Situation des Schulsystems orientieren will, so kann man
das Schulsystem aus unterschiedlichen Gesichtspunkten
heraus betrachten. Es ist ein wesentlicher Unterschied, ob
das Schulsystem unter dem Aspekt der Verwaltung und
Organisation gesehen wird oder als System, in dem Herr-
schaftsverhéltnisse bestehen, Dieser Blickwinkel' wird
durch eine Theorie von der Gesellschaft und der Erzie-
hung fesigelegt. Diese Theorie deferminiert direkt oder
indirekt die Curriculum- Enfwucklung, weshalb die entschei-
denden theoretischen Sétze in das Curriculum aufgenom-
men und dort begrindet werden missen,

© 2, Begriffshestimmung

Ein Curriculum ist mehr als nur eine umfassende Liste von
Lernzielen. Ein Curriculum ist kodifizierter und ob-
jektivierter Unterricht, Ein Curriculum k&nnte be-
stehen aus: schriftlich festgelegten Lernzielen, cus Aus-
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sagen iber die Erprobung der Lernziele, aus Filmen, die
dem Lehrer helfen sollen, ein Lernziel zu erreichen, aus
schriftlichen Aussagen Uber die Vorzige einer bestimmien
Unterrichtsmethode, aus einer Broschire, die Lehrer wei-
terbilden soll usw.

Mit der Entwicklung von Curricula versucht man den Un-
terricht aus der Zufulllgkelt und Willkirlichkeit herauszu-
heben. Unterricht und seine Bedingungen werden dabei
als komplexes Gefige begriffen, das optimal geplant,
realisiert und dessen Realisierung kontrolliert werden
kann7?). Ein Curriculum ist ein Instrument, das alles, was
mit Planung, Realisierung und Kontrolle des Unterrichts
zusammenhdngf, ‘beschreibt, wobei beriicksichtigt wird,
daB sich Unterricht in einem komplexen Gefiige verschie-
denartiger Bedingungen und Ereignisse abspielt.

Das Instrument ,Curriculum' muf3 nicht immer gleich aus-
sehen. Es kann aus verschiedenen Materialien, zum Bei-
spiel audio-visuellen Medien und einem Lernzielkatalog
bestehen, Ebenso ist es mdglich, daf es sechs Unterrichts-
stunden oder den Unterricht eines ganzen Schulsystems
zum Gegenstand hat.

Als Beispiel das Physik-Curriculum des Insti-

tuts fir Pddagogik der Naturwissenschaften,

Universitat Kiel 8):

Dieses Curriculum besteht aus

a) einem Einfohrungsheft, das

— die Grundzige der didaktischen Theorie der
Curriculum-Autoren darlegt

— die Eniwicklung des Curriculum erléutert

— einen Katalog .von Lernzielen fir den Physikunterricht
zusammenstellt

— Lehrer in die Probleme des Curriculum einfihrt

— die an der Curriculum-Entwicklung beteiligten Personen
und Institutionen nennt

— ein Literaturverzeichnis liefert

b} einer didaktischen Anleitung fir den Lehrer, die im
wesenilichen Stundenentwirfe mit folgender Gliede-
yung umfaBt: Lernziele, Stundenverlauf, bendtigtes Ar-
beitsmaterial, Ergebnisse des Vortests, methodische
Hinweise

¢) Karteibléttern zu den Experimenten

d) Arbeiisb8gen fir die Schiler

e) Tests

f) Anweisungen zur Test-Auswertung

g) Gerdten fur Demonstration und Schilerexperiment

3. Probleme der Cur;iculdm-Enlwicklung

Bei jeder Curriculum-Entwicklung lassen sich vier Stadien
unterscheiden. Diese Stadien finden sich auch bei der Ent-
wicklung von Curriculum-Elementen, also zum Beispiel von
audio-visuellen Medien.

— Entdecken von Lernzielalternativen

— Entscheiden, welche Lernziele zur Grundlage
eines Lehrgangs, eines Films usw. gemacht und welche
Lehrmethoden verwendet werden soll

— Realisierung des Lehrgangs, Films usw,

— ~EAv'u luieren (Erprobung, Kritik) des Lehrgangs,
Films usw. %)

Die Entwicklung eines Curriculums folgt natiirlich nicht ein-

fach dem Schema: Entdecken — Entscheiden — Realisie-
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ren — Evaluieren. Die lsolierung dieser Stadien hat nur
heuristischen Wert. Die Stadien sind im Rahmen einer
komplizierten Strategie mehrfach zu durchlaufen. Zur Zeit
gibt es keine allgemeingiltige Theorie und Strategie der
Curriculum-Entwicklung. Deshalb sollen im folgenden die
theoretischen Ansétze von S. B. Robinsohn (Schwerpunkt:
Entdeckung von Lernzielen), von K.H. Flechsig und Mit-
arbeitern (Schwerpunkt: Entscheidung) und von K. Frey
und Mitarbeitern (Schwerpunkt: Strategie) dargestellt wer-
den.

Zum theoretischen Ansatz von S.B.Robinsohn:
Schwerpunkt Entdeckung von Lernzielen

S. B. Robinsohn, Direktor am Max-Planck-Institut fir Bil-
dungsforschung in Berlin, initiierte mit seinem 1967 er-
schienenen Buch ,Bildungsreform als Revision des Curri-
cvlum® W) die Curriculum-Forschung im deutschsprachigen
Raum. Er legt darin folgendes Konzept vor:

1. Es gilt Situationen zu identifizieren, in denen Schiler
leben werden. Die in diesen Lebenssituationen
geforderten Funktionen sind zu |denhﬁ21eren und zu
beschreiben.

2. Damit Schiiler die auf sie zukommenden Lebenssituatio-
nen bewdltigen kdnnen, brauchen sie bestimmte Qu a-
lifikationen.

3. Deshalb gilt es, Bildungsinhalte und Ge-
genstdnde zu enidecken, die es dem Schiler er-
moglichen, die geforderten Qualifikationen zu erwer-
ben, -

Um 'Lfebenssituakionen, notwendige Qualifikationen und
qualifizierende Bildungsinhalte identifizieren zu kénnen,

" formuliert Robinsohn»

a) Kriterien zur Auswahl von Bildungsinhalten bzw.
Gegenstdnden. Bei den Bildungsinhalten handelt es
sich um Lernziele, die an folgenden Kriterien zu messen
sind: Bedeutung eines Gegenstands im Gefige der
Wissenschaft; Leistung eines Gegenstands fir das
Weltverstehen; Funktion eines Gegenstands in spezi-
fischen Verwendungssituationen des privaten und &f-
fentlichen Lebens.

bf¥erfahrensweisen, um die Relevanz und Ad-
dquatheit von Bildungsgegensténden zu bestimmen:
hermeneutische Verfahren zur Bestimmung der Bedeu-
-tung eines Gegenstandes im Gefiige der Wissenschaft;
empirische Verfahren zur Lernzislgewinnung, die durch
Expertenbefragung ersetzt werden kénnen;
f\nal))'se von Situationen (zum Beispiel Arbeitsplatzana-
ysen

¢)Instanzen, die die Curriculum-Entwicklung tragen.

Zum theoretischen Ansatz von K. H. Flechsig
und Mitarbeitern:

Schwerpunkt Problem der Entscheidung

Im Rahmen eines Projekts zur Entwicklung lernzielorien-
tierter Tests (LOT-Projekt) ") versuchten Fiechsig und Mit-
urbelter, Universitét Konstanz, das Problem der Entschel-
dung im Bereich der Didaktik zu durchleuchten und ein
Modell der optimalen Entscheidung zu entwickeln. Dieses
Problem ist von eminent praktischer Bedeutung. In allen
Bereichen unseres Schulwesens fallen laufend didaktisch
relevante Entscheidungen an, die, ohne die Komplexntat
dieses Vorganges zu beriicksichtigen, meist recht ,naiv’
getroffen werden.
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Als erstes bestimmt und begrindet Flechsig Kriterien,
.denen die Optimierung didaktischer Entscheidungspro-
zesse zy folgen hat:

— Kriterium der Kompetenz: Es legt Eigen-
schaften der an der Entscheidung beteiligten Experien
fest.

— Kriterium der Legitimitat: Die an didakii-
schen ‘Entscheidungen beteiligten Personen miissen
ihren Anspruch legitimieren, einer Gesellschaft und
ihrem Schulsystem Lernziele zu setzen.

— Kriterium der Transparenz: Die Entschei-
dungen missen nach. verniinftigen, verstdndlichen Kri-
terien geféllt und so rational nachpriifbar gemacht
werden.

— Kriterivm der Effizienz: Die Enischeidun-
gen missen erkennbare Folgen in der Schulpraxis ha-
ben.

Damit den laufend stattfindenden Entscheidungsprozessen

-von allen Beteiligten mehr ols nur persénliches Unbeha-
.gen oder Wohlwollen entgegengebracht werden kann,
muBl man Kriterien entwickeln bzw. tibernehmen, um tber
diese Entscheidungen rational -diskutieren und befinden
zu konnen. Erst wenn diese grundlegenden Kriterien ein-
gefihrt sind, lassen sich die Dimensionen einer Entschei-
dungssituation optimieren. Diese Dimensionen sind

— Entscheidungstrdger: Personen, die Enischeidun-
gen treffen

— Entscheidungsobjekte: Llernziele, Unterrichts-
methoden, Finanzpléne, Strategien. Bevor Uber Objekte
entschieden werden kann, missen diese konkret faBbar
sein, das heiflt man braucht beispielsweise einen Lern-
zielkatalog, der Alternativen anbietet

-— Entscheidungsverfahren: Das Entscheidungs-
verfahren wird erst beurteilt, wenn es in kodifizierter
Form, zum Beispiel als Geschéftsordnung vorliegt. In-
formelle Verfahren lassen sich nicht verbessern,

Um in einer durch die drei Dimensionen ,Entscheidungs-
‘tréiger, Entscheidungsverfahren und Entscheidungsobijekie”
festgelegten Entscheidungssituationen zu Entscheidungen
zu kommen, braucht- man noch eine Fille von Informatio-
nen. Fir den EntscheidungsprozeB Gber Lernziele haben
Flechsig und Mitarbeiter folgende bedeutsame Variablen
entdeckt:

Gesamtmenge alternativer Lernziele;

Informationen Gber die sozio-kulturelle Umwelt;
Informationen ber anthropologisch-psychologische
Zustande der Adressaten; .

Informationen Uber das Resultat der Lernprozesse;
Praferenzen hinsichtlich der Lernziele; o
Préferenzen hinsichtlich der Resultate der Lernprozesse;
Erwartungen hinsichtlich des durch die eintretenden Re-
sultate der Lernprozesse zustande gekommenen Ertrags.

- Der Entscheidungsprozef 1&8t sich als Modell darstellen ),
Um dieses Modell zu verbessern, untersucht die Konstanzer

- Arbeitsgruppe Prozesse, in denen didaktische Entscheidun- .

‘gen geféllt werden. Durch Kombination normativer Uber-

legungen und empirischer Daten versucht man, ein opti-

males Entscheidungsverfahren zu finden,

Zum theoretischen Ansatz der Freiburger
Arbeitsgruppe fir Lehrplan-Forschung:
Schwerpunkt Implementations-Strategie

'Die Arbeitsgruppe fir Lehrplanforschung der Universitit
Freiburg (Schweiz) arbeitet daron, die Lehrpléne der
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deutschsprachigen Primarschulen des Kantons Freiburg zu
revidieren bzw. neu zu erstellen. Die Gruppe versucht im
Rahmen ihres Projektes eine Curriculum-Theorie (= Theorie-
produkt) wie ein kompleties Curriculum (= Realprodukt) zu
erstellen, Um die auf die Erstellung des Realprodukies ge-
richteten Handlungen begriinden zu kénnen, entwickelte
man das Konzept der Strategie: Bei der Eniwicklung von
Curricula miissen Handlungen durchgefithrt und Pro-
bleme geldst werden. Handlungen und Probleme sind
aufeinander bezogen. ,Zu den Problemen zé&hlen die Be-
grindungen und Vorausseizungen sowie die Ablgufe und
Wirkungen von Handlungen.. . . Solche Probleme sind zum
Beispiel die Determinanten, welche zur Auswah! von Lern-
zielen fishren, das anteilige Verhélinis von Lernobjekt und
Lernverfahren, die Wirkungsweise von Unterricht”13), Be-
schreibt man die Probleme und ihre Lésungen, so entsteht
eine Curriculum-Theorie. Beschreibt man dagegen im Fall
eines bestimmten Projektes die Handlungen, die geeignet
sind, die theoretisch bekannten Probleme zu |8sen, so ent-
wickelt man eine Strategie. Eine Strategie ist eine Keite
von Aussagen, die angibf, wie man handeln soli oder wie
man gehandelt hat.

Strategien werden eniwickelt, um bestimmte Ziele zu er-
reichen. Ein Ziel kann sein, ein fertiges Curriculum oder ein
fertiges Curriculum-Element, zum Beispiel einen Unterrichts-
film, vorzulegen. Das Ziel dieser Strategie ist ein Produkt.

Man kann aber auch ein véllig anderes Ziel anvisieren,
némlich, daf} ein Film in Schulen Verwendung findet. Das
Ziel der zweiten Strategie ist die Implementation des Fil-
mes. Das Ziel ist somit erst dann erreicht, wenn der Film
angemessen im Unterricht eingesetzt wird.

Solch eine implementationsorientierte Strategie dirfte we-
sentlich andere Handlungen umfassen als eine produki-
orientierte, Man sieht dann in der Schule keine unange-
nehme Stérvariable mehr, die man, wenn mdglich, aus-
schaltet, Demzufolge wird man beispielsweise versuchen,
Lehrer an der Entwicklung von Lernzielkatalogen oder
neven Unterrichtsverfahren mitarbeiten zu lassen, um ne-
gative Einstellungen abzubauen und um die Kompetenz
der Lehrer in diesen Fragen zu erh&hen, Es steht dann zum
Beispiel im Vordergrund der Curriculum-Arbeit, Modelle
zu entwickeln, die die Zusammenarbeit mit Lehrern regeln.

Das Curriculum-Konzept ist ein entschiedener Versuch, die
Schule von ihren Zielen her neu zu organisieren und sie aus
der im Bildungswesen vorherrschenden Irrationalitét her-
auszufhren, Es zeigt gleichzeitig einen neven Weg auf,
wie audio-visvelle Medien rational und kontrolliert geplant
und produziert werden kdnnen, Wenn wir jedoch bei der
Medienherstellung nach dem Curriculum-Konzept die all-
gemeinen politisch-padagogischen Ziele, die wir mit und
in.der Schule erreichen wollen, aus dem Auge verlieren,
dann werden Curricula zum geféhrlichen Bumerang, denn
sie 6ffnen der Manipulation und den entgegenlaufenden
Interessen Tir und Tor, '

Anmorkung

In dor November- und Dezembor-Ausgabe dor JAV-Praxis”, Zoilschrift
for ousiicwisuollo Kommunikation in der P&dagogik, bringt der Autor
dos obigen Grundsatzartikels oinon org&nzenden Aufsalz.
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