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Ansatzpunkie siner schulorientierten Didakiik

audiovisueller Medien

Lehrer mit Filmrolle unter dem Arm wird
von einem Kollegen auf dem Gang ange-
sprochen: ,So, Sie zeigen heute 'nen Film.
Ist das ein Tonfilm?“ ,Ja, natiirlich, sonst
miifite ich ja auch noch was dazu erzzhlen.®
So geschehen vor einigen Wochen!

Ja, ist denn — so kann man fragen — die
Entwicklung der Unterrichtstechnologie an
den Lehrern vorbeigegangen; der Arbeits-
streifen, die Video-Systeme, die neue Kon-
fektionierung von Filmen und Bindern in
Kassetten, die aufeinander abgestimmten
Medienpakete und Medienverbundsysteme?
Warum wird denn die Fiille des neuen
audiovisuellen Lehr- und Lernmaterials
nicht in den Schulalltag integriert? Warum
freut sich der Lehrer nicht iiber Entlastung
bei der Unterrichtsplanung und Unterrichts-
realisation? :

Oder sollte die sich im obigen Verhalten
ausdriickende Geringschitzung audiovisuel-
ler Medien nicht doch passend und recht

verniinftig sein?

Thesen zur Situation des Lehrers
bei der Medienverwendung

Die alltigliche Verwendung audiovisueller
Medien in der Schule hat sich seit Einfiih-
rung der Bildstellen mit dem 16-mm-Film
und seit Einfithrung des Schulfunks quali-
tativ nur geringfiigig gedndert.!

Wie hatte es mit den audiovisuellen Medien in
der Schule begonnen? In der Regel gab es Kino
in der Schule oder die Schule ging geschlossen
ins Kino. Also in exponierter Situation wurden
prominente Filme, Filme mit wichtiger oder
aktueller Thematik oder besonders mortivie-
rende Filme oder Dias gezeigt. Auch die Fiille
neuer technischer Gerite hat in der Regel fiir
den Schulalltag daran wenig geindert.

Ursachen dafiir sind nicht in der Person
oder in der didaktischen Inkompetenz der
Lehrer zu suchen, sondern im Widerspruch
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zwischen den mehr oder weniger ver-
schleierten Bedingungen der Medienver-
wendung und den Mdglichkeiten, die der
Lehrer fiir die Planung des alltiglichen
Unterrichts hat.

Die Verantwortung fiir einen mifilungensn
oder mangelhaften Einsatz audiovisueller
Medien liflc sich recht einfach auf den
Lehrer abschieben, gerade wenn Stunden
an ,Kleinigkeiten“ scheitern; wenn z. B. der
Film vom Lehrer in der Unterrichtsstunde
zum erstenmal besichtigt wird: Ja, wenn
der Lehrer nur... hitte, dann wire. ..

Diesen — zumindest tendenziellen — Wider-
spruch zwischen Planungsméglichkeiten der
Lehrer und den schwer faf- und durch-
schaubaren Bedingungen der Medienver-
wendung sollte der Lehrer m. E. als erstes
dadurch auffangen, dafl er sich weigert,
audiovisuelle Medien einzusetzen. Positiv
formuliert heifit das, der Lehrer verwen-
det nur die allereinfachsten Gerite und
Medien2, die tatsichlich und ausschliefilich
im Entscheidungsbereich des einzelnen und
verantwortlichen Lehrers sind.3

Die Verweigerung gegeniiber audiovisuellen
Medien — auch die bewuflte — ist langfristig
gesehen keine gute Losung, denn es ist un-
bestreitbar, dafl audiovisuelle Medien wich-
tige und notwendige Aufgaben im Unter-
richt iibernchmen k&nnen. So bieten sich
audiovisuelle Medien zum einen sowohl als
hervorragende Hilfsmittel zur Elementari-
sierung von komplexen Zusammenhingen,
zur Symbolisierung, zur ,Aufldsung® von
Prozessen in beobachtbare Einheiten usw.
an. Dariiber hinaus lassen sie sich als neue
und im Alltag der Schiiler fest verankerte
Kommunikationsmittel nicht aus dem Un-
terricht heraushalten, zumal Schiiler und
Lehrer gegeniiber diesen technischen Kom-
munikationsmitteln in einem recht Zhnlichen
Anfinger-Verhiltnis stehen. Die wichtigen
didaktischen Funktionen audiovisueller Me-



dien miissen jedoch erst ,freigesetzt® wer-
den, indem der Bedingungszusammenhang
durchschaut und geplant ,beherrschbar®
wird.

Hilfsmittel dazu wiren Modelle der Me-
dienverwendung, die fiir spezielle curricu-
lare Einheiten den fiir die Schule vorhan-
denen Bedingungszusammenhang der Me-
dienverwendung aufdecken und in Form
von Hinweisen und Strategien helfen, den
Unterricht auch fiir den Medienbereich ge-
plant zu gestalten.

Skizze zum Bedingungszusammen-
hang der Medienverwendung

Es lassen sich einige wichtige und auch fiir
die meisten Schulen giiltige Problemkonstel-
lationen fiir die Medienverwendung zu-
sammenstellen.

Entscheidend fiir den Unterrichtsverlauf
und die Stellung der audiovisuellen Medien
im Unterricht ist, wie der Planungs- und
Aktionsraum des Lehrers durch die Medien
festgelegt wird.

Der Aktionsraum des Lehrers wird von
einem Ereignis zentral getroffen, nimlich
ob fertige Medien, die man ohne zusitz-
lichen Planungsaufwand direkt vorfiihren
kann, von Bildstellen, Schularchiv oder
sonstigen Verleihern und Anbietern audio-
visueller Medien bezogen werden. Wenn
sich der Lehrer nicht auf einen Medienver-
leih mit seinen fertigen und schwer ver-
inderbaren Medien verlassen will, dann
muf er selber aktiv werden und sich Me-
dienmaterial besorgen, das er vor dem
Unterricht bearbeitet oder zusammen mit
den Schiilern im Unterricht erstellt.

Hat sich der Lehrer fertige audiovisuelle
Medien besorgt, dann verkniipft bzw. ver-
starke sich mit recht grofler Wahrscheinlich-
keit eine Folge recht mifilicher Umstinde:
In der Regel bekommt der Lehrer unspezi-
fische Medien ohne deutlichen curricularen
Kontext, die zu lange sind fiir die geplante
Stunde. Dieses fertige Medium wird zudem
isoliert vom Unterrichtskontext vorgefiihrt.
Die Auswertung des Mediums beschrinkt
sich auf die sprachliche Wiederholung des
Medien-Inhalts oder auf die Zusammen-
fassung von Kenntnissen. Entscheidend da-

fur ist, daf sich der Lehrer bei Planung
und Unterrichtsdurchfithrung an das fer-
tige Medium ,anhingt® oder — anders in-
terpretiert — anhingen mufl: Der Lehrer
neigt beim Einsatz fertiger Medien dazu,
seine Rolle auf die des technischen Organi-
sators zu reduzieren und seinen Beitrag fir
die Unterrichtsgestaltung auf ,Nun wollen
wir zusammenfassen...“ zu beschrinken.
Das Widerspriichliche dieser Situation liegt
darin, dafl der Lehrer trotz eigener dezi-
dierter Planung der Unterrichtseinbeit sich
an ein einmal bestelltes, fertiges Medium,
das er zumeist nur oberflichlich oder aus
einer Kurzbeschreibung kennt, anhingt.
Der Lehrer ordnet sich und den Unterricht
diesen Medien unter! Der Lehrer stellt sich
in eine Kette sich negativ verstirkender
Bedingungen aus Medienmerkmalen, Vor-
fithrbedingungen, Zielkonstellationen und
Erwartungen.

Diese Abhingigkeit von den Medien hat
jedoch da Grenzen, wo die Dissonanz zwi-
schen der geplanten Intention der Unter-
richtseinheit und dem medienbedingten
Verlauf der Unterrichtsstunde zu grof}
wird, wo eine deutliche Konfliktsituation
entsteht (z. B. gelangweilte Schiiler toben).
Dann macht sich der Lehrer vom Medium
unabhingig; er bricht z. B. die weitere Vor-
fithrung oder Auswertung ab oder er pafit
das Medium mit zum Teil raffinierten Be-
arbeitungs- und Auswertungsstrategien an
seine Unterrichtsziele und -methoden an.
Aber: die Frustration mufl beim Lehrer
enorme Dimensionen angenommen haben,
bevor er sich in einer Medienstunde tatsich-
lich vom Medium 18st und selber wieder die
Stunde organisiert.

Wichtig fiir diese Art und Weise der Me-
dienverwendung ist, mit welcher Einstel-
lung der Lehrer den audiovisuellen Medien
~gegeniibertritt®. Ergreift der Lehrer als
Folge eines medienbedingten Konfliktes
oder weil er ohne fertige Medien arbeiten
will, die Planungsinitiative, dann besteht
eine nicht von der Hand zu weisende
Wahrscheinlichkeit, dafl er einige der domi-
nanten Medienbedingungen erkennt und
in der Unterrichtsplanung beriicksichtigen
kann. — Das bedeutet aber einen ganz er-
heblichen Planungsaufwand fiir den Lehrer!

309



Medientaxonomia

Die mediendidaktische Forschung kiimmerte
sich bislang zuwenig um den Schulalltag.
D2 wurde immer und immer wieder der
Frage nachgegangen, welche Gerite oder
welche Prisentationsformen in Kombinatio-
nen mit Schiller- oder Lehrermerkmalen
denn effektiver seien.3 Mittlerweile ist mit
der Curriculumforschung als Vorbild auch
bei der Mediendidaktik ein deutliches prak-
tisches Interesse am Unterricht und nicht
nur ein Interesse an Laborexperimenten
mit Medien festzustellen.®

Ein Ergebnis dieser praktischen Ausrichtung
ist die Darstellung von theoretischen Aus-
sagen in Form von Taxonomien. Taxono-
mien sind Klassifikationssysteme mit theo-
retischer Begriindung und dem Anspruch,
pidagogische Wirklichkeit zu ordnen und
zu interpretieren.’

Meines Erachtens kann eine Taxonomie
beitragen, den Unterricht — verstanden als
Kommunikation von Lehrern und Schi-
lern — so zu analysieren und zu gestalten,
daf technische Medien Erfahrungsmittel fiir
die Schiiler werden, die ihnen helfen, sich
in ihrer Umwelt leichter zurechtzufinden.
Fine Taxonomie sollte helfen, den Bedin-
gungszusammenhang, in dem technische
Medien stehen, aufzudedsen, um so die Ge-
fahr, die mit der ,technischen Vermittlung™®
fiir Form wie Inhalt der Umwelterschlie-
Rung fiir den Schiiler einhergeht, deutlich
zu machen.

Im folgenden méchte ich die wesentlichen
Kategorien einer Taxonomie skizzieren,
die den Bedingungszusammenhang der Me-
dienverwendung zum Gegenstand hat.
Diese Taxonomie ist als offenes Raster zu
verstehen, das fiir die jeweilige und spe-
zielle Schulsituation zu konkretisieren ist.
Gerade die Erginzung und Konkretisie-
rung bei schulspezifischen Bedingungen wie
der Raum- und Geritesituation ist notwen-
dig. Das gleiche gilt fiir Kategorisierung
von Erwartungshaltungen und mdglichen
Reaktionsformen bei Lehrern und Schiilern.

Medienstruktur

® Objektivierung der AV-Medien
— fertige, vorfithrbare AV-Medien
— aktiv verwendbares Technik-Angebot
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~ offene AV-Medien, bei denen der Lehrer eine
didaktische Struktur entwickeln muf, bevor
die AV-Medien vorgefithrt werden konnen

® Zielorientierszng der AV-Medien

- Bereicherungsmaterial

- mehrdeutiges Material mit unscharfer Ziel-
orientierung

— eindeutig zielorientiertes Material

Schulorganisatorische Bedingungen

® Raumnutzung

— Integration von AV-Medien in einen pro-
blemorientierten Unterricht

- Zersplitterung des Unterrichts in Besichtigung
im zentralen Funktionsraum nach einem for-
malen Belegplan und in einen davon weit-
gehend unabhingigen problemorientierten
Unterricht

® Unterrichtszeit

Verhiltnis von medienbedingtem Leerlauf, Vor-

fithrzeit und der zur Verfiigung stehenden Un-

terrichtszeit .

® AV-Technik

Zusammenhang zwischen Gerdtenutzung, Me-

dienbeschaffung und Raumnutzung

® Medienbeschaffung

— Bildstelle

— Schularchiv

— Lehrer recheriert selber

Erwartungen und Reaktionen
von Lehrern und Schiilern

Curriculare Zielvorstellungen
~ Widerspriiche zwischen AV-Medien und cur-
ricularen Zielvorstellungen
— AV-Medien als Hilfsmittel zur Realisation
curricularer Zielvorstellungen
Planungsaufwand des Lebrers fiir den Unter-
richt und die Medienverwendung; medienorien-
tierte Unterrichtsplanung?
Reaktionen und Strategien der Lebrer in me-
dienbedingten Konfliktsituationen:
Unterrichtsstunde iiberziehen / zusitzliche Stun-
de anhingen / Vorfithrung abbrechen / AV-
Medium absetzen / auf AV-Medium nicht mehr
eingehen / ungeplanter Raumwechsel / AV-Me-
dium ein zweites Mal pristieren / Unterricht
vorzeitig abbrechen / Schiiler toben lassen /
Lernziel dndern / AV-Medium kritisieren /
Alternativ-Medium besorgen / AV-Medium ge-
zielt neu strukturieren.
Aktive Reaktionen der Schiiler anf AV-Medien:
Bewufite Teilnahme der Schiiler am Unterricht /
Beteiligung an der Unterrichtsplanung / Schiiler
beschaffen sich Hilfsmittel selber / Unterrichts-
kritik und Kritik an den AV-Medien / Ver-
dnderung des Lehrer-Schiiler-Verhiltnisses (Ag-



gressionen bei disfunktionaler Medienverwen-
dung; fiir Schiiler verfiigbare Lerngegenstinde
und Hilfsmittel; spontaner Beitrag der Schiiler;
Konflikte um die Meinungsprioritic des Leh-
rers) / Verinderung des Verhiltnisses der Schii~
ler zueinander (partnerschaftliches Lernen,
Kumpanei gegen den Lehrer) / lernunspezifische
allgemeine Kommunikation

Unterrichisrealisation

Zielorientierung des Unterrichts:

— AV-Medien als zielbezogene,
Hilfsmittel

— Unterricht als Reaktion aus AV-Medien

Komplexitit des Unterrichts:

— Integration der AV-Medien in einen kom-
plexen zielorientierten Unterricht

— Einfache Vor- und Nacharbeit zu AV-Medien
(z. B. Inhaltsangabe, Themenwiederholung,
Wortschatzzusammenstellung).

funktionale

Mit solch einer Taxonomie wire eine Ver-
stindigungsgrundlage fiir die Analyse der
Bedingungen des Medieneinsatzes gegeben.
Was fehlt, und das ist gerade notwendig,
um von der Analyse zur Planung zu kom-
men, ist ein Kommunikationskonzept vom
Unterricht.8 Es ist notwendig, um die Be-
dingungen der Medienverwendung in ihrer
Bedeutung richtig interpretieren zu kdnnen
und um Zielvorstellungen der Medienver-
wendung zu entwickeln.

Lehrobjektivierung oder
Kommunikation?

Die Behauptung, ein Kommunikationskon-
zept wire als theoretischer Bezugsrahmen
fiir Medienverwendung im Unterricht not-
wendig, ist in der theoretischen Diskussion
nur wenige Jahre alt.® Bis zur Ubernahme
des Denkens in Kemmunikationszusammen-
hingen!? in die Mediendidaktik waren For-
schungsrichtung, Denkrichtung und For-
schungsmethode klar: AV-Medien ermég-
lichen die Objektivierung von Lehrverfah-
ren. Damit 1aft sich mit Hilfe der Technik
der Systemplanung der Unterrichtserfolg
schon lange vor der Unterrichtsdurchfith-
rung mit hoher Wahrscheinlichkeit sicher-
stellen. Im deutschen Sprachraum ist dieses
Konzept von Unterrichtstechnologie als
didaktische Systemplanung zwar vielfach
angerissen, man mufl sagen ,aufgeblasen®

worden; mit didaktischen Kategorien (und
nicht nur mit Analogien) wurde es m.E.
allein von Eigler in seinem Buch ,Auf dem
Weg zu einer audio-visuellen Schule“!t
konzeptuell dargestellt. Kerniiberlegungen
sind folgende: Lehren ist ein Arrangement
von externen Bedingungen des individuel-
len Lernprozesses. Audiovisuelle Medien
bieten die Moglichkeit, dieses Arrangement
zu standardisieren, um damit das Lehren
zu optimieren. Zwei Aufgaben sind dabei
vorrangig, nimlich das adiquate Medium
auszuwizhlen, mit deren Hilfe Informartio-
nen optimal an den Schiiler gegeben wer-
den. Die zweite Aufgabe besteht darin, von
operationalisierten Lernzielen ausgehend
die ,externen® und ,internen Bedingungen®
des Lernens und die Lerninhalte zu bestim-
men, d.h. Curriculumentwicklung zu be-
treiben. .

Solch eine technologie-bezogene Medien-
didaktik wurde unter zwei Aspekten kriti-
siert!2, Einmal, weil Unterricht vom Kon-
zept der Zweckrationalitit bestimmt wird.
Das heiflt, unterrichtliches Handeln von
Lehrern und Schiilern wird nur noch vom
Unterrichtseffekt her gesehen und beurteilt.
Der zweite kritische Aspekt bezieht sich
darauf, daf Unterricht von allen gesell-
schaftlichen Umfeldern und historischen
Entwicklungen abgesondert nur als isolier-
ter Vorgang innerhalb eines Schulzimmers
oder eines Forschungslabors angesehen wird.
Bezugnehmend auf die Emanzipationsdis-
kussion und impliziert auch auf die pid-
agogische Tradition vom pidagogischen
Bezug, die ja der Unterrichtstechnologie
mit einem dialektischen Bildungsbegriff
diametral gegeniibersteht, wird der Versuch
gemachr, audiovisuelle Medien als Kommu-
nikationsmittel des Unterrichts zu verste-
hen. Das umfangreichste und meines Wis-
sens auch einzige realisierte grofle Projekt
ist das ,,Projekt I“ des Bildungstechnologi-
schen Zentrums: ,Untersuchung und Ent-
wicklung einer lehrerbezogenen Strategie
fiir Curriculuminnovation und emanzipa-
torischen Medieneinsatz.“¢  Ziel dieser
Arbeit'3 sind Moglichkeiten, wie Schiiler
handlungskompetent im Sinne von Selbst-
bestimmung und Selbstorganisation werden

konnen. AV-Medien bekommen dabei die
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Aufgabe, die Erfahrungsméglichkeiten der
Schiiler zu erweitern und gleichzeitig eine
Reflexion iiber die Bedingungen und For-
men der eigenen Erfahrung zu erméglichen.
Die wesentliche Form des Medieneinsatzes
ist die Aktive Medienverwendung, bei der
die AV-Technik hilft, Umweltvorginge
innerhalb und auferhalb der Schule von
den Schiilern — individuell — aufzeichnen
und auswerten zu lassen. Ein Funktions-
bereich fiir audiovisuelle Medien liegt in
der Objektivierung des Lern- und Erfah-
rungsprozesses, den die Schiiler in der Aus-
cinandersetzung mit Problemen durch-
machen. Filme, Tonbinder usw. geben die
Mbglichkeit, den Unterricht festzuhalten,
um ihn so der Kritik durch die Schiiler sel-
ber zuginglich zu machen.

Die hier skizzierten theoretischen Ansitze
zeigen die Bandbreite der Mediendidaktik.
Die mediendidaktische Entwicklung ist
enorm im Flufl. So bemiihen sich auch die
am Technologie-Konzept ausgerichteten
Ansitze um ein kommunikatives Verstind-
nis von Unterricht, bei dem rigide Pla-
nungsmafinahmen ersetzt werden durch ein
Angebot ,offener® Hilfsmittel. Bei der
bisherigen kommunikationsbezogenen Me-
diendidaktik gilt es die dominierende
Methode des projektorientierten Lernens
(= Aktive Medienverwendung) zu relati-
vieren. Das wird moglich, wenn Medien-
didaktik sich auf die Entwicklung von
technisch bedingten Vermittlungsformen
und deren historische Ursachen und Zu-
sammenhinge bezieht!3.

Die im Augenblick zu lSsende Aufgabe
besteht meines Erachtens darin, medien-
didaktische Planungsmittel zu entwickeln,
die helfen, die den Schulen angebotenen
dominanten Medien und deren Wirkung
auf den Unterricht durchschaubar und plan-
bar zu machen?s.
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