PISA-Studie und Medienpadagogik

Kulturelle Ressourcen

Teil 2: Beim Optimismus der Sesame Street ankniipfen

Ben Bachmair

Im zweiten Teil seines Beitrags vertieft der Autor die Frage nach den Risiken und Chancen fiir
die Entwicklung von Lesekompetenz. Gerade fiir die Problemgruppe der Kinder aus Zuwande-
rerfamilien mit niedrigem Sozial- und Bildungsniveau, und da vor allem der Jungen, ist das Kon-
zept der Sesame Street nach wie vor interessant In drei idealtypischen Lesekarrieren wird das
Potential zur Lesekompetenzférderung bei padagogisch unterschatzten Medien aufgezeigt. Der

erste Teil des Beitrags ist in medien praktisch 4/02 nachzulesen,

1. Risiken der aktuellen Vermittlung
von Lesekompetenzl
Bei der heute in Schule vermittelten Le-
sekompetenz gibt es eine Risikogruppe,
die bei diesem Bildungsprozess aullen
vor bleibt. Es sind Jungen aus Migran-
ten-Familien mit einfacher Bildung und
aus dem unteren sozialen Viertel. Die
15-jihrigen Schilerinnen und Schiiler
deutscher Schulen schneiden im inter-
nationalen Vergleich unterdurchschnitt-
lich ab. Dieses Ergebnis und welches
Bundesland dazu in welchem Male
beitriigt, wurde im vergangenen Jahr
breit diskutiert. Was mich als Piidagoge
am Ergebnis der internationalen Schull-
cistungsstudie PISA bedriickt, ist nicht
das Mittelmall, das sie feststellt, son-
dern die Zusammensetzung der Gruppe
mit geringer oder fehlender Lesekompe-
tenz (Abb.1). Ein Fazit der Pisa-Studie:
JDeutschland gehdrt zu den Staaten, in
denen die potenzielle Risikogruppe
schwacher und extrem schwacher Leser
relativ grof3 ist. Thr Anteil an der Allers-
kohorte betrigt in Deutschland rund
23%" (PISA 2000, Band 1. 8.401).
Risikofaktoren, die die Wahrschein-
lichkeit der Zugehorigkeit zu dieser
Gruppe erhéhen sind:
« Die Stellung der Familie im unteren
Viertel der Sozialstruktur,
¢ ein Bildungsniveau der Familie mit
maximal  einem  Sekundarstufe-l-Ab-
schluss ohne Berufsausbildung,

d. Red.

* die Zuwanderung mindestens eines
Elternteils und sehliefJlich
= ein Junge zu sein.” (S, 599)

Dieses Biindel von Risiko-Faktoren
ist  hausgemacht”, also ein deutsches
Phiinomen, was sich mit dem verglei-
chenden Blick auf die Ergebnisse ande-
rer und vergleichbarer Lénder feststel-
len ldsst. Es ist also nicht die Konsum-
und Mediensituation der aktuellen Ge-

Abb. 2: Risikofaktor Sozialstruktur (ausgewahlte Lander)
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Unterschiede zwischen der mittleren Lesekompetenz von 15-Jahrigen
aus Familien des oberen und unteren Viertels der Sozialstruktur

neration der Kinder und Jugendlichen
der entwickelten Industriegesellschaft
verantwortlich fiir Defizite in der Lese-
kompetenz. Zum Risikofaktor Sozial-
struktur sieche Abb. 2,

In welchem Land (das sind ehemali-
ge Kolomalmichte, Lander mit hoher
Arbeitsmigration bzw. mit Fliichtlingen,
klassische Einwanderungsliinder) bringt
die Ubereinstimmung von Schulsprache
und Familiensprache welchen Vorsprung
in der Lesckompetenz gegeniiber siner
familidren Herkunft, bei der Schul- und
Familiensprache verschieden sind? Hier
liegt der Risikofaktor Migrationsfami-
lie (Abb. 3). Es gibt zur Bundesrepublik
vergleichbare Lander, z.B. Schweden, in
denen Schilerinnen und Schiiler nicht
in ihrer Mutter- bzw. Familiensprache le-
sen lernen, in denen es trotzdem gelingt,
Kinder mit unterschiedlicher Familien-
und Schulsprache zu guter Lesekompe-
tenz in der Landessprache zu fiithren,
Das ist wichtig, weil PISA Lesekompe-
tenz als Teil der Alltagshewdltigung und
Alltagskommunikation definiert.

Der 114ihrige Erkan stammt aus ei-
ner Migrationsfamilie, ist Junge, dessen
Eltern auch die beiden an-
deren sozialen Bedingun-
gen erfiillen, die negativ in
den Leselernprozess inter-
venieren: Familie im unte-

ren Viertel der Sozal
struktur mit einfachem
Bildungsniveau. Diese

schulischen Risikofaktoren
spielten bei Erkan jedoch
| keine negative Rolle, als es
darum ging, die diskonti-
| nuierlichen Texte auf dem

| Bildschirm zu lesen. Wie
im ersten Teil dieses Bei-

| trags (medien praktisch
| 4/02,8.17-21) ausgefiihet,
ist Erkan in der Lage, sei-
nem Vater die Ergebnisse
von Formel 1, die er aus
der Fernsehsendung hat,
in deutscher Sprache zu-
sammenzutassen. Ist die
. Vermutung falsch, dass Er-
kan vor dem Bildschirm
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Abb. 1: PISA-Tellnehmerstaaten nach dem Antell von 15-Jahrigen,

die die Kompetenzstufe | im Lesen nicht iiberschreiten
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ein Stiick Bildung gelun-
gen ist, die in der Schule misslingt? Si-
cherlich trigt Erkan viel an Kompetenz
aus der Schule in sein Alltagsleben, ob-
wohl er sich gegeniiber schulischen Leis:
tungssituationen verschliefit.

Warum sich nicht der Lesekompe-
tenz vom Alltagsleben her nidhern? Diese
Frage Offnete den Zugang zu einem
Weg, den die Sesame Street in den USA
vor iiber 30 Jahren beschritt. Im Zusam-
menhang mit der Frage, wie denn Medi-
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Abb. 3: Risikofaktor Migrationsfamilie
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meinsam sicht.  Aktuoelle
Nutzungsdaten zur Sesam-
strafle zeigen zudem, wie
sehr die Verbindung von
| Unterhaltung, Welt-
erklirung und der Erwerb
von Rulturtechniken tradi-
tionshildend gowirkt hat.
An einem Sonntagmor-
gen um 7.30 Uhr schauen
sich 110.000 Minner der
Altersgruppe, zu der auch
die Viiter gehoren (30-49
Jahre) und 70,000 Kinder
(3-15 .Jahre) die Sesam-
strafle an, sehr wahrschein-
| lich als Familienereignis
(Abb.4). In der Hauptfern-
| sehzeit der Kinder, werk-
tags um 18 Uhr im 3. Pro-
gramm des NDR sehen
H80.000 Kinder, darunter
sogar mehr Jungen, fern.
Die Marktanteile dieser
Nutzergruppen sind erheb-
lich (Abb.5).
Mit Blick auf die Risi-

Quelle: PISABard 1.5, 335

Zut Ertiiitoning der Teshwartn in Abb, 2 und 3 v die PISAStudie {s, Quelie)

en des Alltagslebens positiv zur Forde-
rung von Lesekompetenz betragen kinn-
ten, ist diese Problemsicht wichtig, die
vor 30 Jahren zu villig neuen Kinder-
programmen wie Sesame Street fiihrte.

2. Sesamstrafie und Lesekompetenz

Iis gab und gibt die erfolgreiche Koope-
ration von Schule und Fernsehunterhal-
tung in Sachen Literalitit. Die Sesame
Street tral Anfang der TOer Jahre mit
dem Ziel vor ihr Kinderpublikum, Defi-
zite beim Erwerb von Kulturtechniken
zu kompensieren. In diesen Wochen fei-
erte die Sesamstraffe ihren 30sten Ge-
buristag, wozu man nicht nur den Pro-
grammverantwortlichen, sondern unsg
allen von Herzen gratulieren kann, Qua-
litatsfernsehen fiir Kinder wie die Se-
samstrafe hat unsere Fernseh-Kultur be-
reichert, weil sic mittlerweile der zwei-
ten Generalion von Fernsehanfidngern
vermittelt, wie Unterhaltung, soziales
Lernen, Anniherung an traditionelle
Kulturtechniken wie Lesen und der ge-
lenkte Blick auf viele verborgene Sach-
verhalte der Welt zusammengehoren.
Besonders erfreulich ist, dass das Puabli-
kum Qualitdtsfernsehen fiir Kinder
generationentibergreifend und auch ge-

kogruppe in Sachen Lese-
kompetenz ist der Erfolg bei den Jungen
beim 18-Uhr-Sendetermin sehr arfreu-
lich.

Welcher Piadagoge hat beim Start
der SesamstraBe diesen Erfolg des in-
novativen Fernsehens, das die Kinder-
kultur verdindert hal, vorausgesehen?
Ganz im Gegenteil, die Beflirchtung des
Rulturverfalls dominierte. Wenn man
sich diese Bedenken kurz in Erinnerung
rufl, liegt auch die Frage nahe, ob diese
Sichtweise in der Schulpidagogik im-
mer noch vorhanden ist und ob sie viel-
leicht auch bei der Messung der Lese-
kompetenz eine Rolle spielt (dazu der
nachfolgende dritte Abschnitt).

In der heftigen Digkussion zu Beginn
der T0er Jahre konnte man peinliche Be-
wertungen wie coca-cola-besoffen™? le-
sen. Harmvur von HenTiG, immer noch
Deutsehlands prominentester Pidagoge,
beklagte die ,enge Zielsetzung® der Se-
same Street und schrieb: ,Durch Wieder-
holung, Passivitdt, unkritische Gewdh-

Zuschauer nach Alter (ahb 3 1.)

Abb. 5: Einschaltquoten zur Sesamstrafie ( N3, Donnerstag, 11. 4. 2002, 18.01 Uhr, 27 Minuten)
3-13 3-5
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nung werden in endlicher Wiederkehy
Subsumtionen vollzogen: Laute unier
Bilder, Bilder unter Begriffe, Begriffe
unter Schriftzeichen, und immer gehlt al-
les auf; nie bleibt von einer Aufgabe ein
Rétsel zuriick; die Welt ist losbar ..."3

Das passiv glotzende Kind, dessen
Sprachentwicklung verarmt, weil es der
attrakiiven Bilderflut des Fernsehens
ausgeliefert ist = war und ist das nicht
noch immer eine der kulturellen Be-
fiirechtungen, wenn es um Fernsehen fiir
Kinder geht?

Sieht man sich dagegen die Zielset-
zung des Childrens Television Work-
shops, der Planungseinrichtung der Se
same Street an, dann ging es darum, das
Unterhaltungsmedium Fernsehen mit
dessen  spezifischen Darstellungsmig-
lichkeiten n einen fir das Ende der
60er Jahre notwendigen gesellschafth-
chen und kulturellen Innovationspro-
zess der Bildung einzubinden. Damals
ging es in den USA darum, ,Begabten-
reserven  auszuschopfen®, Chancen-
gleichheit durch Literalitiit/Lesckompe-
tenz zu ermoglichen und bildungsfernen
gesellschaftlichen Gruppen, die, wie es
heute heiB3t, Schlisselkompetenz Lesen
zu erschliefen.t

Diese Zielsetzung, Lesekompetenz
an bildungsferne Gruppen der Bevilke
rung heranzutragen, ist heute so aktuell
wie vor 30 Jahren, wie di¢ Pisa-Studie
zeigt.

Der Verbindung von Unterhaltung
und Didaktik im expliziten Kinderfern-
sehen vom Typ der Sesame Street gelang
etwas, das der Institution Schule schwer
fiillt und bei nicht wenigen ihrer Schiile-
rinnen und Schiilern nicht gelingt. War-
um sollte der Spagat von Alltagsunter-
haltung und Kulturtechniken heute und
unter gedinderten kulturellen und gesell-
schaftlichen Bedingungen nicht erneut
gelingen? Auch dem Unterhaltungsme-
dium Fernsehen ist es miglich, die An-
eignung der Kulturtechnik Lesen zu un-
terstiitzen, denn Lesen zu lernen, lisst
sich nicht auf didaktische Modelle des
Paukens oder auf mithselige Lern-Arbeit
heschrinken.
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Abb.: 6 Durchschnittliche Fernsehzeiten am Tag nach Schulform (in Prozent)

Tagliche Hauptschule Realschule
Fernsehzeit (n=939) (n=1.270)
I
big 1 Stunds 52 7.7
1 bis 3 Stunden 393 a7.7
| 3 bis 5 Stunclen 273 26,4
| mehrals5 Stunden 282 18.2
Insgesamt 100,0 100.0

5 1992 1995
| Gesamt 108 117
| Westdeutsehland 100 114
| Dstdeutschland 138 125
10: big 11-Jahrige 104 112
| 12" big 13-I&hrige 117 115
14- bis 15-Jahrige 108 124
Madchen 109 113
| Jungen 114 121

Bemerkenswert 1st hierzu ein ausge-
withltes Forschungsergebnis, DANIEL R.
ANDERSOND hat mit einem Abstand von
zehn Jahren bei amerikanischen Kinder
die Beziehung von schulischem Lesen
und dem Konsum von TV-Sendungen
vom Typ Sesame Street untersucht. Die
erste Phase dieser komplexen Studie
fand Anfang der 80er Jahre mit 5ahri-
e Kindern statt, die zweite Anfang der
80er Jahre, jetzt mit denselben, mittler-
weile 15-jihrigen Jugendlichen. Im Mit-
telpunkt standen die Schulleistungen:
e linger H4iihrigen Kinder diese fiir
gie konzipierten Informationsprogram-
me sahen, desto besser waren ihre spé-
teren High-School-Noten™.6

Bei den Informationsprogrammen
fiir Kinder ging es um Programme wie
Sesame Streed. Natiirlich darf man hier
nicht monokausale Zusammenhéinge in
dem Sinne unterstellen, dass man nur
mehr Kinder linger vor mehr pidagogi-
sche TV-Programme setzen miusse, um
die Lesekompetenz zu steigern. Nein,
Fernsehprogramme allein setzen sicher
nichts in Gang, Das Entscheidende ist
vielmehr ein anregendes Lernklima,
sind die positiven Lernerfahrungen, die
solche Programme mit vorbereiten, mit
anbieten, mit vermitteln. Verbliiffend ist
das Ergebnis dieser Recontact Study von
ANDERSON, ,dass das Anschauen von in-
formativen Bilderprogrammen im Alter
von p Jahren ... spater bei den Teena-
gern eher zu erhéhier als zu verringer-
ter Lesetéitigkeit in der Freizeit fiihet
(ANDERSON S.23), wobei die Ergebnisse
bel Jungen positiver ausfallen als bei
Midchen (AxpeErsoN S.23). Um es zu
wicderholen, dies sind keinesfalls mono-
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Abb.: 7 Entwicklung der taglichen Sehdauer der 10- bis 15-Jahrigen
in Deutschiand {1992 bis 1. Halbjahr 2000, in Minuten)

Gymnasium Schule mit Integrierte
(n=1.420) mehreren Gesamtschule
Bildungsgangen (n=425)
(n=426)
15,1 77 99
B5,1 46,0 11.5
19,8 277 26,6
10.2 185 221
100,0 100,0 100,0

kausal zu interpretie-

rende  Wirkungszu-
1999 2000 sammenhinge, Ler-
118 118 nen und Unterhal-
:;3 :;g tungsmedien miissen
109 102 g im Sinne einer Anj‘&
126 117 | gungskultur  ergiin-
128 133 |§ zend, unterstiitzend
114 18 |18 ypd befirdernd zu-
122 117 ]

|2 sammenkommen.

3. Die Frage nach der Mediennutzung -

ein argerliches Defizit der PISA-Studie
Natiirlich fragt die Pisa-Studie auch
nach dem Alltagskontext von Lesckom-
petenz? und befragte die 15-Jahrigen
zum Komplex ,Freunde, Freizeit, Medi-
e (PISA 2000, Band 1, S.481). Me-
dienpiidagogisch gesehen, geht es um
die Aufgabe, die Welt der Bildung und
die Welt der Unterhaltung zu verkniip-
fen. Dazu ist es notwendig, sich der
Durchdringung von Massenkommunika-
tion und Alltagsleben bewusst zu sein.
Die PISA-Methodologie geht jedoch von
einer schlichten, eher additiven Verbin-
dung von Bildungserfahrungen mil So-
zal- und Unterhallungselementen aus
und fragt die Jugendlichen nach ihren
LFreizeitaktivititen® (S. 485 ff.).

JDiese Aktivitiiten lassen sich als ty-
pisch' fiir die befragten 15.Jihrigen bezeich-
nen, weil sie von etwa drewviertel der Ju
gendlichen regelmifig (d.h, mit wiichentlich
mindestens einer Stunde) betrieben werden:
Musikhoren, Fernsehen und Videoschauen,
Zeitungen und Zeitschriften lesen, Sport-
treiben. Veranstaltungen besuchen, etwas
mit Freunden oder Freundinnen unterneh-
men.” (5. 485)

Ergebnis: ,Schillerinnen und Schiiler,
die in threr Freizeit besonders aktiv sind, zei-
zen auch die besseren Leseleistungen. Ent-
sprechende korrelative Zusammenhiinge fin-
den sich in allen Schulformen auller dem
Gymnasium® (S. 486).

Bei der Mediennutaung® (S, 4871f.) ist
PISA komplexer. So ,wird nicht nur nach der
Medienausstattung und  der  Zeitverwen-
dung, sondern auch nach den Inhalten des
Fernseh- und Videckonsums gefragt ™

Hier ist eine methodologische An-
merkung notwendig. Die Validitit von

Selbsteinschiitzungen

Insgesamt der Fernsehnutzungs-
(n=4.480) hiufigkeit ist proble-
matiseh. Die nebenste-

hende Liste ist zudem

methodisch schlampig

%7 gemacht, weil z.B. kein
47,5 if Gesamtmittelwert an-
246 7 gegeben ist, der einen
18 |§ schnellen Vergleich mit

' : anderen Studien zu-
100,0 |5 liefie, die zudem in der

Veréffentlichung nicht
erwihnt werden (Abb, 6). Die durch-
schnittliche Fernsehmenge 15-Jahriger
liegt auf der Basis von Einschaltquoten
bei 133 Minuten, was der Kategorie:
Miifligseher (1-3 Stunden) entspricht,
in der bei Pisa 47,5% der .Jugendlichen
liegen, Nach Normalverfeillung miissten
das 66% scin, entsprechend den Daten
des Bayrischen Rundfunks (Abb, 7).

Die Daten, die sich aus den Ein-
schaltquoten  ergeben, zeigen, dass
Schiilerinnen und Schiiler ihre tagliche
Fernsehzeit iberschiétzen.

Was soll man dann vom im Folgen-
den mutig formulierten Ergebnis hal-
ten? So gilt doch nur, dass die Selbstein-
schitzung nicht mit der Lesekompetenz
korrveliert:

s zeigt sich somit erneut, dass die Nut-
zungszeiten allein in keinem  Zusammen-
hang mit dem Kompelenzerwerb stehen.
Nicht die Zeit vor dem Bildschirm. sondern
die konsumierten Inhalte sind hier von Be-
deutung, Besonders grofle schulform., aber
insbesandere geschlechtsspezifische Unter
schiede finden sich bei zwei Filmsparten: bei
Porno-, Horror- und Gewaltfilmen einerseits,
bei informativen Sendungen andererseits.
Ein Blick auf die Hiofigkeit des Konsums
von Porno-, Horror und Gewaltfilmen zeigt
vor allem die massiven geschlechisspezifi-
schen Differenzen. ... Miadchen konsumieren
diese Filme in allen Schulformen extrem viel
seltener als ihre minnlichen Klassenkame-
raden” (PISA 2002, Band 1, S.487/488)

Die Frage nach den Fernseh- bzw. Vi-
deoinhalten auf ,Porno- Horror- und
Gewaltfilme* zu beziehen, ist blanke
Idevlogie und methodologisch fragwiir-
dig. Wie definiert PISA ,Porno-, Horror-
und Gewaltfilme*? Auf welche Bilder,
Goeschichten, Medienerfahrungen, Se-
kundidrmedien,  Skandalberichterstat-
tung beziehen sich die antwortenden Ju-
gendlichen? Im  internationalen Ver-
gleich ist der Bezug auf Porno, Horror
und Gewall problematisch, weil diese
Genres kulturell sehr unterschiedlich
definiert sind.

Fir die Fernsehnutzungsforschung
ist es eine abwegige Idee, Horror, Porno
und Gewalt mit den Medienpriferenzen
von Jugendlichen gleichzusetzen,

1/03 ;;na;,f_,%_ flatisds



Van Emeren (2000) stellt fiir den
Fernsehkonsum der 10- bis 15-Jidhri-
gen folgendes Ergebnis heraus, das
ganz und gar nicht mit der Vermutung
von PISA auf der Basis von Selbstein-
schitzungen Jugendlicher zusammen-
passt:

JEntgprechend der zeitlichen Verteilung
der Fernselmutzung handelt es sich bei den
meistgeschenen  Sendungen nahezu  aus-
schliefilich um Sendungen, die ab 19.30 Uhr
ausgestrahlt werden. In den Top 50 der
meistgesehenen Sendungen der 10- bis 15-
Jihrigen im 1. Halbjahr 2000 rangieren ganz
oben Unterhaltungsshows (Wetten dass...?
Wer wird Milliondr?), Spielfilme (Der ver-
riiekte Professor) und besonders prominent
vertreten die Daily Soap Gule Zeiten, schlech-
te Zeiten von RTL. Innerhalb der Top 50 ist
(GZSZ allein 30 Mal vertreten.”

Was ist vom folgenden PISA-Ergeb-
nis zur Korrelation von Mediennutzung
und Literalitdt zu halten?

JEs) deutet sich an, dass ein bestimm-
tes inhaltliches Interesse — niimlich das an
Horror, Porno und Gewalt - mit den Lese-
leistungen im Zusammenhang steht. wih-
rend dies fiir die reinen F'ern&.nh;eit@n nicht
gilt® (PISA 2002, Band 1, S.489).

Vielleicht wiire es interessant zu fra-
gen, wofiir die Korrelation zwischen den
Aullerungen Jugendlicher und ihrer Le-
seleistung steht, mit Sicherheit nicht fur
ein Interesse an diesen Genres,

Auch nur kopfschiittelnd lisst sich
die folgende Vermengung der Genres
.Nachrichten”, ,Sportsendungen” und
Lpolitische Magazine®” bei der PISA-Un-
tersuchung zur Kenntnis nehmen. Zu
dem sind Nachrichten fir Jugendliche
wenig relevant, wie iibrigens auch fiir
das gesamte Fernsehpublikum, van de-
nen auch nur ein sehr kleiner Teil aus-
giebig Nachrichten im Verhiltnis zu an-
deren Genres sieht:

* Reportagen/Dokumentationen/Ma-
gazine: 1,6% Marktanteil der 10- bis 15-
Jahrigen

Nachrichten: 1,4% Marktanteil der
10- bis 15-Jihrigen

Was soll dann die Korrelation eines
irrelevanten Fernsehgenres mit der Le-
seleistung von Schillerinnen und Schii-
lern?

SEin vergleichbares Muster der schul-
form- und geschlechtsgpezifischen Unter
schiede zeiglt sich beim Konsumieren von in-
formativen Sendungen. Dazu wurden hier
Nachrichten’, ,Sportsendungen’ und ,politi-
sche Magazine' gerechnet. Solche Sendun-
gen werden von Jungen signifikant hiuliger
gesehen als von Madehon,
schiilerinnen und Gymnasialschillern hiiuli-
ger als von Hauptschiilerinnen und Haupt-
schiilern. Der erwartete korrelative Zusam-
menhang zu den fachlichen Kompetenzen
findet sich hier jedoch nichi: Ein informati-
onsorientiertes Fernsehverhalten steht we-
der in Bezichung sur Lese- noch zur Mathe-
mutikleistung.” (PISA 2002, Band 1, S, 489)

von Gymnasial-

Will man gﬁschlechtaspuzifische Un-
terschiede empirisch erfassen und dis-
kutieren, dann ist Guie Zeilen, schlechte
Zeiten das relevante Programm:

LDie RTLSerie kommt besonders gut bei
den 10- bis 164ihrigen Midchen an. Nicht
nur erzielte die Soap 1999 einen durch-
schnittlichen Marktantail bei den jiingeren
Zuschauerinnen von 56,6% - bei den Jungen
waren es nur' 34,1%. Gleichzeitiy ist die Top
50 der Midehen aus dem 1. Halbjahe 2000
fast ausschlieflich durch Folgen von (fule
Zeiten, schlechte Zeiten belegt. Lediglich vier
der 50 meist geschenen Sendungen waren
keine Serienfolgen. Dagegen taucht Gute Zei
ten, schlechte Zetten in der Hitliste der Jun-
gen awisthen 10 und 15 Jahren nicht einmal
auf. Ihre Tap 50 deckt ein wesentlich breite-
res Angebotsspektrum ab - von Sport-Live-
Ubertragungen {iber Unterhaltungsshows
his hin zu Spislfilmen” (Vax Everen 2000).

Zu fragen bleibi, welche Sprech-, Le-
se-und Schreibanldsse sich fiir Miidchen
aus dem Genre der Daily Soap ergeben,
die den Jungen verschlpssen bleiben.
Welche kompensatorischen  Anlisse
miissten z.B. Hauptschulen fiir ihre
ménnlichen Schiiler schaffen?

4. Briickenschlag zwischen der Welt

der Bildung und der Welt der Medien -
idealtypische Lesekarrieren

Das offene Text-Konzept der PISA-Stu-
die verweist auf Chanecen fiir Kinder
wie Erkan (vgl. dazu Teil 1 in medien
praktisch 4/01). Didaktisch akzeptiert
konnen diskontinuierliche Texte im Re-
prisentationsmodus des Bildschirms
eine Tiir zur Schule und der dort zu er-

Abb. 8: Marktanteile ausgewahlter Daily Soaps bei den

10- bis 15-Jahrigen (in Prozent, 1999 im Durchschnitt)

10- bis 15-Jdhrige

gesamt
Gute Zeiten, schiechte Zeiten
(RTL, 19.45 Uhr) 45,4
Verbotene Liebe
(ARD, 18.00 Uhr) 21,2
Marienhof
22.2

(ARD, 18.30 Uhr)

sy 03

10- bis 15-Janrige 10- bis 15-Janrige
Jungen Méadchen
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werbenden Lesckompetenz 6ffnen. Mit
einer Vorstellung von Literalitit, in de-
ren Zentrum ein ausdifferenziertes
Text-Konzept steht, bekommt Medien-
pidagogik ihrerseits die Chance, ihre
Vorstellung von Medienkompetenz zu
modernisieren und die Medienwissen-
schaft auf deren Erkenntnisse zu Tex-
ten und Darstellungsmodi zu befragen.
Werden diese Erkenntnisse in die Schu-
le metragen, ervdffnet sich damit die
Méglichkeit, die mit spezifischen Medi-
en verbundenen kulturellen Wertvor-
stellungen zu relativieren und zu hel-
fen, die verborgene kulturelle Ressour-
ce alltdglicher Medienkompetenz auch
fiir den Erwerb traditioneller Litera-
litéiit mit dem gedruckten Buchtext zu
Tage zu fordern. Der Blick der Schul
pidagogen aul Medienpidagogik und
ihre Wissensbestinde wére in der La-
ge, methodologischen Unfug und Un-
wissenheit zur Mediennutzung von Ju-
gendlichen zu vermeiden. Der medien-
wissenschaftliche Bliek auf die Medien-
entwicklung sensibilisiert fiir das Lite-
ralititspotenzial piadagogisch  unter-
schitzter Medien.
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Als Diskussionseinstieg, wie denn
medienpidagogisch iiber didaktische Si-
tuationen innovativ nachzudenken sei,
bieten sich denkbare Lesekarrierén an.
Die drei nachfolgend angesprochenen
bzw. skizzierten Lesckarrieren bleiben
natiirlich solange Gedankenspiele, als
sie nicht mit den kindlichen Erlebnisdi-
mensionen und Handlungsmustern des
Alltags empirisch verbunden werdend,
was eigentlich notwendig wire.

= Lesekarriere 1: Friihe sprachliche Kom-
munikation. Vorlesen und Bicher als Ein-
stieg in cine Bildungskarriere.
Die dffentliche Diskussion kennt eine er-
folgreiche Lesekarriere, die z.B. das
Feuilleton der Stddeutschen Zeitung am
27, Januar 2002, S. 13, mit der Uber-
schrift vorstellt: Weise in der Wiege.
Zuhtren macht Kinder schlau: Ein Pli-
doyer fiirs Vorlesen®, Solch ein bil-
dungsbiirgerliches Plidoyer fiir das Vor-
lesen ist keineswegs falsch. Grundlage
ist die Forderung des Spracherwerbs
durch die lustvolle sprachliche Kommu-
nikatinn der Bezugspersonen schon mit
den kleinen Kindern. Gemeinsame Be-
deutungsinhalte und Kommunikation
mit anderen wird so zur Basis fiir Lesen
und Schreiben. Eine Untersuchung im
englischen Birmingham zeigte: Wo El-
tern von Siuglingen ,Bilderbiicher, Pos-
ter und Kinderreime" bekamen, wo .die
Begeisterung der Familien fiir Blicher
und Bibliotheken geftrdert wurde®, da
wuchs der ,Enthusiasmus der Kinder”
fiirs Lesen und liefl auch in der Schule
nicht nach. Dies entgpricht den schon
angesprochenen Ergebnissen der Studie
von DANIEL R. ANDERSON aus den 80er
und 90er Jahren. Das positive Lernkli-
ma, die positiven Erfahrungen, sich Kul-
turtechniken anzueignen, schafft die Ba-
sis bei Schulkindern und der Jugendli-
chen, um positiv besetzt zu lesen.

Aber, die Blcherkultur ist fiir viele
zu stark belastet, nur mit Pauken und

Abb. 14: Wer wird Millionar?* in der Hupffeld-Schule, Kassel

Leistung verbunden,
Wer ermutigt welche

aa

-

[

Abb. 12: Webhsite des KinderKanals

S

-ty

Kinder, an einem Vor-

lesewetibewerb teilzu-
nehmen, Freizeit in
der stiddtischen Biblio-
thek 2zu verbringen,
Kinderbiicher zu kau-
fen und sie wvorzule-
sen? Zudem ist das
Alltagsleitmedium der
Kinder nicht das
Buch, sondern das
Fernsehen. Also sollte
das Fernsehen sein
Darstellungspotenzial.
sein  Erziithlpotenzial

At wwa kikide

Heme | SpialBSeal | KIKAMWeR | UberKIKA |
. Hikanla | TV

Hsite Ma h Sltemay al SL

und sein  Unterhal-

tungspotenzial in die Waagschale werfen
und dabei die merkwiirdigen, bei Kin-
dern jedoch erfolgreichen neuen Forma-
te auf ihre Bildungschancen hin erpro-
ben. Ungeplant, von der Mehrzahl der
Grundschule mit Hausverbot belegt und
dennoch erfolgreich hat Fokémon etwa
zwel Jahre lang Kinder dazu gebracht,
sich 150 Kunstworie und ihre Bedeu.
tung anzueignen, sie z.B. auf Plakaten
und Tauschkarten zu lesen.

« Lesekarriere 2: Lesen vom Bildschirm.,
Bildschirm heillt heute mehr als nur
Fernsehen. Im Moment schwemmt das
Internet Texte auf den Bildschirm. Die
Verbindung von Internet und Fernsehen
wird neue Textsorten entstehen lassen,
die, wie bei Erkan Lese- und Sprechan-
lisse schaffen. Zu  Sportsendungen
gehérven diskontinuierliche Texte wie Er-
gebnislisten oder Teilnehmerlisten (vgl.
Teil 1. S.17). Weiterhin lohnt sich der
Blick auf das neue Design von Nachrich-
tensendern, z.D. DBloomberg, die ihre
Programme mil geschriebener Sprache
garnieren (Abb. 9). Vielleicht zeigt sich
dabei auch eine neue Gestaltungsform.

Gleiches gilt fiir die {iblicherweise
tibersehenen Trailer im Fernsehen, die
als simple Werbung hegan-
nen, zunehmend aber eine
wichtige  Orientierungs-
funktion bekommen, auch,
indem sie Sprache und Bil-
der tiberlagern. Hier ent-
stehen neue Zeichenfor-
men (Akte X, Abb. 10).

Die Uberlagerung von
Bildern und Schrift taucht
auch in Musiksendern fiir
Jugendliche auf (vivaplus,
Abb. 11).

Auch Websites zum Kin-
derfernsehen bieten inter
egsante Lesechancen (Kin-
derKanal, Abh 12).

Fola, Dackrmir

Abb. 13: Website der Fridtjof-Nansen-Schule,
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Diese neuen Textsorten haben den

Vorteil, sozial noch nicht definitions
miichtig aufgeladen zu sein wie die eta-
blierten Texte.

» Lesekarriere 3: Auch iiber Fernsehen
oder andere Unterhaltungsmedien reden,
schreiben kénnen und diirfen.
Programmverantwortliche sind gefragt,
Medien als Gespriichsanlisse zu bieten,
die dann Schule als Lese- und Schreib-
anliisse aufgreift. Medienpidagogik hat
seit Ende der 70er Jahre an den ent
sprechenden didaktischen Methoden ge-
arbeitet, 10

Hier zwei aktuelle Beispisle aus Kas-
seler Grundschulen. Im Rahmen des
Wochenplans fassen die Kinder der 4.
Klasse der Hupffeld-Schule ihre Arbeit
iber Hessen in einer Hessenschau, et
nem Format des 8. Programms des Hes-
sischen Rundfunks, zusammen. Dabei
nutzen sie Wer wird Milliondr? als Vorla-
ge, um ithr Wissen {iber das Land Hes
sen zu operationalisieren, Dazu schrej-
ben sie Wissensaufgaben im Multiple
Choice-Sehema. Ein Midehen nimmt die
Rolle von GUnrtier Javck ein (Abb. 14),
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Klickt man auf die Internetseite der
Fridjof-Nansen-Schule in Kassel (htip://
wwiw.schulserver.hessen.de/kassel/fridtjof
-nansen/Lescecke him) dann prasentie-
ren dort Kinder nicht nur die mit den
Lehrerinnen und Lehrern entwickelte
eigene Website, es finden sich auch die
Ergebnisse der eigenen Textproduktion
{Abb. 13). Solche Text-Orte eignen sich
fur Kinder auch, um ihre Medienerleb-
nisse zum Schreibanlass zu nehmen.
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