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Ben Bachmair

Migrantenkinder,

ihr Leserisiko

und 1thre Medien-

Dr. phil; geb. 1943; Professor
fiir Erziehungswissenschaft und
Medienpddagogik an der Uni-
versitat Kassel; FB Erziehungs-
wissenschaft/Humanwissen-
schaften, Nora-Platiel-Str. 5,

umgebung

rkan, ein 11 Jahre alter Tiirke, ist in der

Bundesrepublik Deutschland geboren
und aufgewachsen. Seine Schulkarriere ist
weitgehend gescheitert. Seine Eltern sprechen
sehr gut deutsch, unterstiitzen auch alle
schulbezogenen Aktivititen ihrer Kinder; so
hatten sie etwa bei der Wohnungswahl die
Schule im Blick. Dennoch ist es nicht gelun-
gen, ein Bildungs-
biindnis mit der Schu-
le zu kniipfen: Erkan
soll in die Sonderschu-
le wechseln, weil er in
der Regelschule nicht
mehr mitkommt. Er
ist vermutlich nie in

Ben Bachmair

34109 Kassel.  das deutsche Bildungs-
bachmair@uni-kassel.de system ,eingestiegen .
Er lisst auch keine Al-

ternative dazu aufkommen, etwas anderes sein
zu wollen als sein Grofvater, nimlich ein
Tiirke. So verwundert es nicht, dass er kein
deutsches Wort mit einem redet, wenn man
bei ihm zu Hause im Wohnzimmer sitzt. Er
konzentriert sich auf den Fernseher. Es lauft
Formel I, das Autorennen auf RTL — eine der
von Jungen seines Alters favorisierten TV-
Sendungen. Als sein Vater von der Arbeit nach
Hause kommt, fasst Erkan in Windeseile die
Ergebnisse des Rennens zusammen. Er hat bei
Formel I offensichtlich genau zugesehen und
sich die Ergebnislisten gemerkt, die er fur
seinen Vater versprachlicht und interpretiert,
selbstverstindlich auf Deutsch.

Der Bildungsrahmen fiir
Lesen und Medien
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Wie kommt es zu diesem merkwiirdigen Wi-
derspruch: Im Alltag und im Rahmen von Me-
dien funktioniert das Lesen, in der Schule
scheitert ein Kind wie Erkan daran. Lesen und
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Schreiben sind Schliisselkompetenzen fiir alle
Schulleistungen, fir eine erfolgreiche Berufs-
ausbildung und spitere Berufstitigkeit. Eine
aktuelle Bestandsaufnahme zur Lesesozialisa-
tion fasst die heute bekannten wesentlichen
Bedingungen fiir eine erfolgreiche Lesesozia-
lisation zusammen.l! Eine davon ist die soziale
Erwiinschtheit. Die renommierte schweizer
Fachfrau fiir Mediensozialisation schreibt:

» Wibrend das Lesen heuntzutage im Be-
wusstsein  bildungsnaber ~ Schichten — einen
Héchststand an sozialer Evwiinschtheit er-
reicht hat, sind kritische Stimmen gegeniiber
den neunen Medien in unserer Zeit fester Be-
standteil der Debatte um Bildung und Kultur.
Die Kritik hebt auf einen so genannt ober-
fliachlichen und ausufernden Medienkonsum
ab und weiter auf den Verfall der bekannten
und vertranten Sozialformen, sie interessiert
sich kaum dafiir, welche nenen Zuginge zu
Texten und Informationen und welche spezi-
fischen Kompetenzen im Umgang mit nenen
Medien zu gewinnen sind.

Lehrerinnen und Lehrer sind bildungsbe-
wusst, sie nehmen publikumswirksame De-
batten wie die des Niedersichsischen krimi-
nologischen Forschungsinstitutes und deren
Ergebnisse — tiirkische Jungen sehen zu viel
fern, spielen gehduft Computerspiele und wei-
sen ein hohes Gewaltpotenzial auf — wahr,
haben jedoch in der Regel keinen offenen
oder geschulten Blick fiir die spezifische Le-
sekompetenz eines Jungen aus einer tiirki-
schen Familie. Zudem haben sich das Me-
dienangebot und seine Nutzung in den ver-
gangenen Jahren stark gewandelt, und zwar
in Richtung multimedialer Systemangebote,
die zweckorientiertes Lesen erforderlich ma-
chen. Untersuchungen wie die des Schweizers
Heinz Bonfadelli von 1992 zeigen, dass viele
lesende Kinder und Jugendliche keineswegs
fernsehabstinent sind, dass sie das Fernsehen
gezielt einsetzen, spezielle Sendungen oder
Sendungsteile auswihlen und in ihren Wis-
sens- und Erfahrungsschatz einbinden. Multi-
media verlangt zunehmend mehr an medialen
Integrationsleistungen.|?

I' Vgl. Andrea Bertschi-Kaufmann/Wassilis Kassis/
Peter Sieber (Hrsg.), Mediennutzung und Schrift-
lernen, Miinchen 2004.

I2 Horst Heidtmann und Ulrike Bischof haben
vor einigen Jahren festgestellt, dass Fernsehangebote
wie Soaps zum Nachlesen auch gedruckter Bucher und
Fotobande anregen.



Zudem durchdringen sich in unserer Kul-
tur Miindlichkeit und Schriftlichkeit (Par-
lando-Phinomen). Zwar ist die Lust am
Lesen immer noch sehr wichtig, aber sie hat
doch einen erheblichen Wandel erfahren. Sie
konzentriert sich heute nicht mehr selbstver-
stindlich auf das Buch, sondern darauf, was
zum individuell gelebten Alltag passt. Fir
Erkan sind das Autorennen und Sport — und
damit der Bildschirm und die passenden gin-
gigen Druckmedien, die Kommunikations-
stoff liefern. Das Stichwort hierzu lautet An-
schlusskommunikation. Ein Buch wie Harry
Porter wird dann erfolgreich, wenn man sich
dariiber mit den Freunden unterhalten kann.
Wenn die Buchhandlung zudem den Event
liefert, sich mitternachts verkleidet zu treffen
und die stark beworbene neue Auflage mit
den vielen anderen Fans in den Hinden zu
halten, dann wird gelesen. Wie die erwihnte
schweizer Studie zeigt, tun sich Migranten-
kinder und -jugendliche schwer, mit Erwach-
senen und in deutscher Sprache diese An-
schlusskommunikation zu fithren. Sie bleiben
mit ihrer Mediennutzung vor allem in ihrer
Freundesgruppe allein — und auf Deutsch
eher sprachlos.

Die deutsche Leseforscherin Bettina Hur-
relmann weist auf die soziale Einbindung
durch das Lesen hin. Lesesozialisation ist
immer Teil des sozialen Systems, in dem die
Kinder aufwachsen. Dabei spielt es eine
grofle Rolle, was in der Familie gelesen und
geschitzt wird: die abonnierte Zeitung, das
kostenlose Werbeblatt mit Lokalinformatio-
nen, Biicher, Magazine zu Freizeitaktivititen
usw. Wie die schweizer Leseforscherin An-
drea Bertschi-Kaufmann betont, entwickelt
sich Lesen im komplexen sozialen System der
Familie mit einem spezifischen soziooko-
nomischen Status, mit unterschiedlicher Bil-
dungsnihe, typischem Umgang mit Biichern
oder anderen gedruckten Texten oder Multi-
media-Angeboten, je nach Erziehungsstil und
Familienform usw.

Bei Erkan stehen Miindlichkeit, also die
Unterhaltung, und Fernsehen im Vorder-
grund. Anstelle von Blichern gibt es zu
Hause DVDs. In Abhingigkeit von der spezi-
fischen Sozialisation der Kinder, hier des Jun-
gen Erkan, muss die Schule erst die Motivati-
on zum Lesen wecken — wenigstens fir einen
Teil der Bandbreite der heutige vorfindlichen
Texte —, bevor bildungstypische Texte wie

etwa geschlossene Erzihlungen tberhaupt
eine Rolle spielen konnen. Das bedeutet bei-
spielsweise, die Verteiler lokaler Werbezei-
tungen zu bitten, diese auch vor der Schultiir
abzulegen.

So wie Mundlichkeit und Schriftlichkeit
beim erfolgreichen Lesen und auch Schrei-
ben zusammenwachsen, so spielt auch die
medientypische Art und Weise der Nutzung
beim Lesen eine Rolle. In Familien wie der
von Erkan haben PC und Internet einen
wesentlich hoheren Stellenwert als Biicher.
Hier tritt jedoch eine zusitzliche Schwierig-
keit auf. Die Studie zum Mediengebrauch
schweizer Migrantenkinder, deren Ergeb-
nisse weiter unten zusammengefasst werden,
verweist auf eine ,,Unwucht“ beim Internet-
zugang dieser Gruppe. Zwar ist die Ausstat-
tung der Zimmer von Migrantenkindern mit
elektronischen Medien hoch - sogar hoher
als die von schweizer Kindern —, aber es
gibt eine digitale Trennung, einen digital di-
vide: Die Kinder von Migranten verfiigen
vielfach nicht tber einen Internetzugang,
und das bei zugleich geringerer Ausstattung
mit Printmedien im Verhiltnis zu den
schweizer Familien.

Zudem ist das Fernsehen mit seinen zahllo-
sen Programmen das Leitmedium. Zwischen
Programmen mit unterschiedlichen Genres
hin und her zu springen, ist eine Medienkom-
petenz, die im unmittelbaren Umfeld Erkans
niemand auch nur andeutungsweise negativ
bewertet. Es sei an dieser Stelle angemerkt,
dass die Kompetenz des Zappens oder Swit-
chens eine wesentliche Voraussetzung fiir das
Surfen im Internet ist.

Wie wird Lesen zum Erfolg?I?

Erstens: Die ,literalen Sozialisationsfelder®
Schule und Familie miissen zusammenpassen:
»Die lebendige literale Praxis im familidren
Umfeld unterstiitzt die literale Praxis und
Motivation in der Schule ganz eindeutig. Die
motivierte literale Praxis in der Schule wirkt
demgegeniiber kaum oder nur sehr bedingt
auf die literale Praxis in einem lese- und
schreibabstinenten familidiren Umfeld.

Zweitens: Das schulische Lesen reicht zwar
als Anregung fir eine Ausbildung ,ver-

I Vgl. A. Bertschi-Kaufmann u.a. (Anm. 1), S. 101.
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gleichsweise weniger anspruchsvoller literaler
Kompetenzen®. ,Fiir die Entwicklung kom-
plexerer literaler Kompetenzen ist die moti-
vierte auflerschulische literale Praxis unver-
zichtbar.”

Drittens: Neben der Motivation ist die Le-
sepraxis im Feld der alltiglichen Mediennut-
zung forderlich, um vom Lesen auch zum
Schreiben zu kommen.

Entscheidend ist also das Zusammenspiel
von Schule und Familie, das die alltigliche
Lesepraxis in der jeweiligen Alltagskultur ak-
zeptiert und fordert, um von der Lesemotiva-
tion fir einfache Texte in Medienumgebun-
gen wie Jugendmagazinen zu anspruchsvolle-
ren geschlossen Texten zu kommen.

Risiken auf dem schulischen Weg zum
kulturellen Kapital des Lesens
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Bei der heute in der Schule vermittelten Lese-
kompetenz gibt es eine Risikogruppe, die bei
diesem Bildungsprozess auflen vor bleibt. Es
sind Jungen aus Migrantenfamilien, aus Fami-
lien mit einfacher Bildung und aus dem unte-
ren sozialen Viertel.

Die 15-jahrigen Schiilerinnen und Schiiler
deutscher Schulen schneiden bei den Schul-
leistungen im internationalen Vergleich (Er-
gebnisse der internationalen Schulleistungs-
studie PISAI) unterdurchschnittlich gut ab.
Dieses Ergebnis wurde in den vergangenen
Jahren breit diskutiert. Was mich als Pidago-
gen daran bedricke, ist nicht in erster Linie
das festgestellte Mittelmaf}, sondern die Zu-
sammensetzung der Gruppe mit geringer
oder schlechter Lesekompetenz. Ein Fazit
der PISA-Studie lautet: ,Deutschland gehort
zu den Staaten, in denen die potenzielle Risi-
kogruppe schwacher und extrem schwacher
Leser relativ grof§ ist. Thr Anteil an der Al-
terskohorte betragt in Deutschland rund
23 %.“P

I+ PISA steht fiir ,Programme for International Stu-
dent Assessment®. Vgl. Deutsches PISA-Konsortium
(Hrsg.), PISA 2000. Basiskompetenzen von Schiile-
rinnen und Schillern im internationalen Vergleich,
Opladen 2001 (im Folgenden zitiert als Band 1);
Deutsches PISA-Konsortium (Hrsg.), PISA 2000 — die
Linder der Bundesrepublik Deutschland im Vergleich,
Opladen 2002 (im Folgenden zitiert als Band 2).

I5 PISA 2000, Band 1, S. 401.
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,Risikofaktoren, die die Wahrscheinlich-
keit der Zugehorigkeit zu dieser Gruppe er-
hohen®, sind die ,,Stellung der Familie im un-
teren Viertel der Sozialstruktur, ein Bildungs-
niveau der Familie mit maximal einem
Sekundarstufe-I-Abschluss ohne Berufsaus-
bildung, die Zuwanderung mindestens eines
Elternteils und schlieflich — ein Junge zu
sein.“I6

Dieses Biindel von Risikofaktoren ist ein
hausgemachtes Schulproblem. Die Ursache
fir Defizite in der Lesekompetenz ist also
nicht nur die Konsum- und Mediensituation
der heutigen Kindergeneration. Es geht auch
um die Frage, wie institutionalisierte Bildung
mit den diversen Alltagskulturen in einer auf
Individualisierung  setzenden Gesellschaft
korrespondiert.

Woraus und was Menschen lesen, macht
die feinen Unterschiede dafiir aus, ist es doch
verantwortlich dafiir, wie nahe sie an das
Lesen als eine Schlisselkompetenz mit sozia-
ler Prigekraft herankommen. Moglicherweise
verschieben sich aber jetzt die Gewichte lang-
sam zugunsten Erkans und seiner Fihigkeit,
Listen vom Bildschirm zu lesen: PISA hat mit
der Operationalisierung von Lesekompetenz
der Schule auch dringend nahegelegt, diskon-
tinuierliche Texte didaktisch ernst zu nehmen
und in den Lesekatalog der Schule aufzuneh-
men. Damit gelangen auch andere Trigerme-
dien als die des gedruckten Textes in den di-
daktischen Horizont.

Erkans Schulprobleme sind kein Einzelfall.
Sie haben etwas mit der Bildungsbeteiligung
und der sozialen Lage der Familie eines Kin-
des bzw. Jugendlichen zu tunl” Die PISA-
Daten legen nahe, den ,Lowenanteil der un-
gleichen Bildungsbeteiligung” dem ,gemein-
samen Einfluss von kognitiven Grundfzhig-
keiten, Lesekompetenz und Sozialschicht-
zugehorigkeit® zuzuschreiben.® In diesem
Geflige hat Erkan schlechte Karten, insbeson-
dere weil die Bildungsbeteiligung fiir ein
Migrationskind von dessen Sprachkompetenz
abhingt: ,Fir Kinder aus Zuwandererfami-

6 Ebd., S. 399 und S. 401.

I” Vgl. Jirgen Baumert/Gundel Schiimer, Familidre
Lebensverhiltnisse, Bildungsbeteiligung und Kompe-
tenzerwerb im nationalen Vergleich, in: PISA 2000
(Anm. 4), S. 159 — 202.

I8 Vgl. Pisa 2000, Band 2, S. 168.



lien ist die Sprachkompetenz die entscheiden-
de Hiirde in ihrer Bildungskarriere. Bei glei-
cher Lesekompetenz machen Kinder aus Zu-
wandererfamilien vom Ubergang in einen
mittleren oder hoheren Bildungsgang tenden-
ziell haufiger Gebrauch als die Altersglei-
chen, die aus deutschsprachigen Familien
stammen. “I°

Die Sprache ist das ,kulturelle Kapital®,
das fiir eine aufwirtsfiihrende Bildungskar-
riere unabdingbar ist. Das ist alles andere als
eine neue Erkenntnis, hat doch der franzosi-
sche Kultursoziologe Pierre Bourdieu diesen
Zusammenhang schon in den 1960er Jahren
empirisch aufgezeigt. In den 1970er Jahren
war sich die Pidagogik der Schulrelevanz
der vom Briten Basil Bernstein beschriebe-
nen elaborierten und restringierten Codes
der Sprache wohl bewusst.

In dieser Gemengelage gibt es, wie gesagt,
feine Unterschiede. So beschiftigt sich Erkan
zwar kompetent mit einer kleinen Auswahl
diskontinuierlicher Texte, jedoch nicht mit
Gedrucktem. Noch wichtiger ist, dass diese
Texte nicht die Darstellungsform des Buches
haben. Dem Buch wird Erkan mit viel Ab-
wehr begegnen. Wenn der Bildschirm mit
dem Unterhaltungsprogramm des Fernsehens
oder der Bildschirm der Spielkonsole nicht
kompatibel mit der Schule sind, dann wird
auch diese schwache Verbindungsbriicke zum
Lesen diskontinuierlicher Texte wegbrechen.
Mediale Alltagskompetenz auch in der Schule
zuzulassen und in den Erwerb der Lesekom-
petenz einzubinden — dem kommt vor diesem
Hintergrund grofle Bedeutung zu. Lesen au-
Rerhalb der Schule trigt erheblich zur Ha-
bitualisierung der Lesetitigkeit“ und zum
wErwerb von Leseexpertise“ bei,l'® weshalb
die selbstverstindliche Lesekompetenz und
nichtdidaktische Leseforderung des Alltagsle-
bens einerseits wichtige kulturelle Ressource
sein kann, andererseits die Bildungsbeteili-
gung erheblich zu storen in der Lage ist.
Wichtig wird hier sein, Texte in den verschie-
denen medialen Darstellungsformen in die
Forderung der Lesekompetenz aufzunehmen.
Diskontinuierliche Texte in die Priffung schu-
lischer Lesekompetenz einzubeziehen, kann
helfen, einen der feinen kulturellen Unter-
schiede in der alltiglichen Lesepraxis von

I° J. Baumert/G. Schiimer (Anm. 7), S. 199.
I'° Ebd., S. 174.

Kindern und Jugendlichen zu verringern. Die
heute iiblichen medialen Darstellungsformen
von Texten, vom Fernsehbildschirm bis zum
Internet, neben den gedruckten Text zu stel-
len, fillt den mit dem Buch professionalisier-
ten Pidagoginnen und Pidagogen sicher
schwer. Die personlich erworbene und ge-
schitzte eigene Literalitit zu relativieren, ist
sicher auch kein einfacher Prozess.

Ressourcen des Alltagslebens

Den Weg zum Lesen in der Schule tiber ein
Unterhaltungsmedium und dessen Formate
vorzubereiten, war der Weg, den die Sesame
Street in den USA vor bald 40 Jahren be-
schritt. Heute stellt in Deutschland eigentlich
niemand die Frage, welche Lernchance bei-
spielsweise Handy plus MP3-Player in sich
tragen. Alltagsmedienkompetenz ist hierzu
das Schliisselwort. Vor etwa zwei Jahren
wollten Kinder und Jugendliche nicht nur ihr
personliches Handy, sondern dazu auch den
eigenen Klingelton haben, nicht zuletzt, weil
daftir heftig geworben wurde. Wie nun mit
den attraktiven Werbebotschaften fur Klin-
geltone umgehen?

Wenn die Kinder und Jugendlichen (oder
deren Eltern) nicht durch die tiber das Handy
per SMS abgeschlossenen Vertrige finanziell
bluten wollen, dann kommen sie nicht
umbhin, das Kleingedruckte zu lesen oder an-
dere differenzierte Informationsstrategien zu-
meist in Kooperation mit der Freundesclique
zu nutzen. Dafiir ist Lesen nach der Definiti-
on der internationalen Leseleistungsstudie
PISA notwendig. Ebensogut ist es moglich,
Erkans Fernseh- und Genrekompetenz als
Kompetenz nach PISA einzustufen und fest-
zustellen, in welchem Mafle Erkan in einem
diskontinuierlichen Text Informationen er-
mitteln und interpretieren kann.I!!

I Hierbei kommt folgender Begriff der Lesekompe-
tenz zu Anwendung: ,Lesen ist eine universelle Kul-
turtechnik und ermoglicht die Teilhabe am sozialen
und kulturellen Leben einer modernen Gesellschaft.
Eine erfolgreiche Lesesozialisation beginnt bereits im
Vorschulalter in der Familie. Im Einklang mit der For-
schungsliteratur wird Lesen in PISA als aktive Aus-
einandersetzung mit Texten gesehen. Die Verstehens-
leistung stellt eine Konstruktionsleistung des Lesers
bzw. der Leserin dar, bei der der Inhalt des Textes aktiv
mit bereits vorhandenem Wissen in Beziehung gesetzt
wird.“ (PISA 2000, Band 1, S. 78).

APuZ 28/2007

35



36

In einer gerade veroffentlichte Studie des
renommierten schweizer Soziologen, Me-
dien- und Bildungsforschers Heinz Bonfadel-
li und Priska Bucherl'2 wird die Mediennut-
zung schweizer Jugendlicher mit und ohne
Migrationhintergrund untersucht, nicht zu-
letzt mit dem Ziel, die Beziehung zu Bil-
dungserfolgen zu kliren.

Wie lauten die wesentlichen Botschaften die-
ser Studie?

sJugendliche sind vor allem Jugendliche,
nicht vorrangig Schweizer, eingewanderte
Tiirken usw.“ Sie haben die fiir ihr Alter typi-
schen Vorlieben. Es gibt jedoch auch Unter-
schiede, die weniger mit den Medieninhalten
als dem Umgang mit Medien zu tun haben,
mit der ,Mediennutzungssprache sowie (.. .)
der Anschlusskommunikation®.I'3

Die Daten sind hilfreich, weil sie kultu-
rell gerahmt und aktuell sind. 1468 12- bis
16-jahrige Schiilerinnen und Schiler aus 88
Schulklassen wurden differenziert nach ihrer
vielfiltigen Mediennutzung im sozialen und
kulturellen Umfeld sowie zu ihrer ,kultu-
rellen Orientierung® befragt. Die Studie
zeichnet ein recht differenziertes Bild zu
folgenden Bereichen, wobei nicht nur Viel-
seher und starke Mediennutzer eine Rolle
spielen:

- ,Medienzugang, Mediennutzung, Freizeit-
aktivititen einschliefilich der Mediennut-
zungssprache;

— ,Soziales Umfeld: Mediale und nichtme-
diale Interaktionen in Familie und Peer-

group®;

— kulturelle Orientierung: Verhiltnis  zur
Herkunftskultur und zur schweizer Kultur;

— Personliche Werte und Einstellungen wie
Zukunftspline oder politische Einstellungen.

1'2 Vgl. Priska Bucher/Heinz Bonfadelli, Jugendliche
mit und ohne Migrationshintergrund. Gemeinsam-
keiten und Unterschiede im Umgang mit Medien, in:
Lothar Mikos/Dagmar Hoffmann/Rainer Winter
(Hrsg.), Mediennutzung, Identitit und Identifikatio-
nen. Die Sozialisationsrelevanz der Medien im Selbst-
findungsprozess von Jugendlichen, Weinheim-Miin-
chen 2007.

1> Ebd., S. 244.
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34 Prozent dieser Kinder und Jugendlichen
weisen einen typischen schweizer Lebens-
zusammenhang auf, 66 Prozent haben einen
Migrationshintergrund. Dabei handelt es
sich um Kinder und Jugendliche, von denen
mindestens ein Elternteil in einem anderen
Land als der Schweiz (Ex-Jugoslawien,
Turkei und Italien) geboren und aufgewach-
sen ist.

Geringere formelle und informelle Bildungs-
chancen:

Auch in der Schweiz ist es fir Kinder und
Jugendliche  mit  Migrationshintergrund
schwieriger als fiir die Stammbevolkerung,
zu Schulerfolg und zum Abitur zu gelangen.
Wenn man Bildungschancen weiter sieht als
nur den Bereich der Schule, wenn man die
beildufigen, informellen Lernprozesse von
Kindern und Jugendlichen betrachtet, dann
spielt dabei das soziale Umfeld eine wichtige
Rolle. Hier zeigt sich, dass Migrantenkinder
bzw. -jugendliche im Nachteil sind. Sie
reden mit ithren Eltern weniger iiber das, was
sie gelesen haben, als die schweizer Kinder.
Auch fir den Bereich der neuen Medien
haben sie — anders als die gleichaltrigen
Schweizer, deren Viter auf diesem Gebiet
kompetente Gesprichspartner sind — kaum
die Moglichkeit des Austausches. Mit den
Gleichaltrigen reden die Migrantenkinder je-
doch in gleichem Mafle wie die gleichaltrigen
Schweizer.

Weniger Printmedien, mehr elektronische
Medien und ein ,,digital divide*:

In Migrantenhaushalten gibt es weniger
Printmedien. Stattdessen stehen den Kindern
mehr elektronische Medien einschliefilich
eines PCs und Internetzuganges zur Verfi-
gung. Es gibt allerdings — wie oben schon er-
wahnt — innerhalb von Migrantenfamilien
eine deutliche Trennung zwischen solchen,
die keinen PC und Internetzugang haben und
solchen, in denen die Kinder mehr oder weni-
ger selbststindig dartiber verfiigen diirfen.

Medien-Zeitbudget und genutzte Medien-
Inhalte:

Jugendliche mit Migrationshintergrund horen
deutlich seltener und weniger lang Radio, ver-
bringen jedoch mehr Zeit vor dem Fernseher.



Migrantenkinder sehen mehr ,,Kurzinforma-
tionen auf Privatsendern® als Schweizer Kin-

der.

»Alle Schiiler lesen im Schnitt 1 Stunde 30
Minuten Zeitung pro Woche. Schweizer
Schiilerinnen und Schiler mit Migrationhin-
tergrund unterscheiden sich in der Zeit, in
der sie lesen nicht, jedoch bei dem, was sie
lesen. Die Schiiler mit Migationshintergrund
lesen niamlich wesentlich mehr Gratiszei-
tungen. Schweizer Schiiler lesen pro Woche
mehr Biicher; schweizer Schiiler 3 Stunden
10 Minuten, Migranten im Schnitt 2 Stunden
40 Minuten, wobei Kinder und Jugendliche
mit tirkischem Hintergrund wochentlich fast
so lange lesen wie die mit schweizer Eltern,
namlich im Schnitt 3 Stunden. In den schwei-
zer Haushalten gibt es hiufiger grofle Tages-
zeitungen, Regional- und Lokalzeitungen
gibt es gleich hiufig in schweizer und Mi-
grantenhaushalten. Nur 9 % der Migranten-
haushalte haben Zeitungen in ihrer Mutter-
sprache.”

Mediennutzungssprache:

Printmedien werden in deutscher Sprache
genutzt, TV dagegen von bis zu 50 % der
Migrantenkinder auch in der Herkunftsspra-
che.

Kulturelle Orientierung:

Eine der groflen Stirken der Untersuchung
ist die Frage nach der ,kulturellen Orientie-
rung“ der Migrantenfamilien. Es ist nicht nur
wichtig, welche Unterschiede oder Gemein-
samkeiten bei Medienausstattung und Me-
diennutzung vorliegen. Wesentlich ist auch
deren Einbettung in kulturelle Wiinsche und
Hoffnungen. So gibt es Familien mit einer
Orientierung hin zu ihrer schweizer Umge-
bung oder zu ihrem Herkunftsland. Es gibt
aber auch Familien, die sich als ,Dualisten®
oder ,kulturell Ungebunde® fiihlen. Es zei-
gen sich Unterschiede zwischen den Genera-
tionen und zwischen den Migranten aus un-
terschiedlichen Herkunftslindern (Tabelle).

Die Differenz in der kulturellen Orientie-
rung ist bei Migrantenfamilien und ihren
Kindern recht groff, was wir meist nicht be-
wusst wahrnehmen: ,,Der Anteil an Schweiz-
Orientierten ist mit 41 % tber alle ausgewer-
teten Nationalititen-Gruppen hinweg sehr

Kulturelle Orientierung
Schweiz- | Dualisten | Her- Ungebun-
Orien- kunfts- dene
tierte Orien-
tierte
Ex-Jugosla- 41 27 25 7
wien Kinder
Ex-Jugosla- 13 35 45 2
wien Eltern
Italien, Kinder 41 23 29 7
Italien, Eltern 20 30 48 4
Tiirkei, Kinder 41 28 24 7
Tiirkei, Eltern 10 31 57 2

stabil und macht jeweils die grofite Gruppe
aus.“I'

Es liegt auf der Hand, dass die kulturelle
Orientierung auf die Sprache der Mediennut-
zung ausstrahlt. Mit der Ausrichtung auf die
neue kulturelle Umgebung steigt die Medien-
nutzung in deutscher Sprache. Zudem gibt es
eine Konvergenz bei der Mediennutzung hin
zur schweizer Umgebung. Trotzdem statten
auch die an der Schweiz Orientierten wie alle
anderen Migrantenfamilien die Kinderzim-
mer deutlich stirker mit elektronischen Me-
dien aus. Recht unabhingig von der kulturel-
len Orientierung bevorzugen Kinder und Ju-
gendliche aus Migrantenfamilien Fernsehen,
PC, Internet und Radio, wobei der oben er-
wihnte digital divide zu beachten ist.

Ein differenzierender Blick lohnt sich:
Dualisten ,lesen gar linger als die schweizer
Jugendlichen und unterscheiden sich somit
deutlich von Herkunfts- oder Schweiz-
Orientierten jugendlichen Migranten“. Die
Herkunftsorientierten dagegen lesen kaum.

Einige pidagogische Anmerkungen

Erkan hat sich sein Bildungsleben mit seiner
kulturellen Orientierung an seinem tiirki-
schen Grofivater reichlich kompliziert ge-
macht. So ist die klare kulturelle Orientierung
seiner Eltern an der deutschen Sprache und
der deutschen kulturellen Umgebung fir ihn
eher ein Stressfaktor und Ursache fiir emotio-
nale Unordnung. Erkan bleibt in der deut-
schen Bildungswelt allein und fihlt sich
wahrscheinlich auch so. Wie die schweizer

I+ Ebd., S. 238.
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Untersuchung deutlich macht, kann er in sei-
nem Kinderzimmer eigenstindig tber elek-
tronische Medien verfiigen. Im Gegensatz
zur Mehrzahl anderer Migrantenkinder hat er
einen Vater, mit dem er seine Medienerleb-
nisse besprechen kann. Vater und Sohn haben
ein gemeinsames Thema: Autos. Und diese
Anschlusskommunikation lauft interessanter-
weise auf Deutsch.

Es ist bedauerlich, dass keine Lehrerin und
kein Lehrer das entdeckt haben. Vermutlich
ist Erkan in seiner Bildungsbiographie vor
allem auf jene Lehrer und Lehrerinnen gesto-
fen, fiir die das erzihlende oder informieren-
de Buch der Konigsweg und das einzig wahre
Ziel von Literalitit sind. Deshalb bleibt es
letztlich bei Erkan, selbst die Passung von
Schul-Lesen und Familien-Lesen herzustel-
len, eine Passung, die die Lesesozialisations-
forschung heute fiir so wichtig hilt. Das kann
und will er jedoch nicht. Hier schligt die
Unterausstattung von Migrantenfamilien mit
Printmedien negativ zu Buche. Das gilt auch
fir jene Familien, die sich an der schweizer
bzw. der deutschen Umgebung orientieren.
Wenn zu Hause beispielsweise eine Zeitung
verfligbar ist, dann ist das eine kostenlose
Werbezeitung.

Lehrerinnen und Lehrer werden, wenn sie
auch die Kinder von Migranten erreichen
wollen, nicht umhinkommen, die Priferenz-
verschiebung von den Print- zu den elektro-
nischen Medien in Migrationsfamilien anzu-
erkennen und die Werbeblitter als Leseanlass
zu akzeptieren. Zudem werden sie lernen
mussen, ernst zu nehmen, dass Migrantenkin-
der die Verfiigungshoheit tiber die elektroni-
schen Medien im Kinderzimmer besitzen,
und dass in der Regel kein Erwachsener mit
thnen tiber ihre Medienerlebnisse spricht. Er-
kans Vater ist hier ein Ausnahme.

Schule kann eine Briickenfunktion zum
Medienkinderzimmer und zum gedruckten
Text in der Schule iibernehmen. Dafiir bietet
sich vor allem die Anschlusskommunikation
zum Medienkonsum an. Auch Migrantenkin-
der reden tber das, was sie in den Medien
sehen und horen, jedoch tun sie das vor allem
mit Gleichaltrigen. Diese Gespriche gehoren
in die Schule, und zwar als Teil der Motivati-
onsphase fiir Recherchen oder um Geschich-
ten weiter zu spinnen und von dort zum
Schreiben zu kommen. Lehrer sind aufgefor-
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dert, die zugrunde liegenden Themen der
Kinder und Jugendlichen aufzugreifen und
die dazu passenden Biicher und Jugendmaga-
zine in die Schulbibliothek zu stellen. Dann
konnte Erkan zu Hause mit seinem Vater
uber Sport- und Autosendungen auf Deutsch
sprechen und dieses Fachwissen und seine
personliche Expertenkompetenz beim Lesen
von Ergebnislisten in der auf einen 11-jahri-
gen zugeschnitten Fachliteratur der Schule
vertiefen. Dieser Prozess beginnt mit Bildern
und fihrt iber Listen zu kiirzeren geschlos-
senen Texten.





