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Einleitung

Das Fernsehgeréat, und damit auch das Medium Film, sind aus dem Leben nicht
mehr weg zu denken. Aber auch in den deutschen Klassenzimmern ist der Film zu
einem festen Bestandteil des Unterrichts geworden. Zuerst mit dem Einzug der
16mm- (50er Jahre) und spater der 8mm-Filme (70er Jahre) in die
Klassenzimmer, spéter Gber den Fernseher mit Videorekorder bis zu den heutigen
umfassenden technischen Mdglichkeiten. Filme werden tber DVDs, mit PC und
Beamer présentiert, selbst Mobiltelefone (im weiteren Text umgangssprachlich als
Handy beschrieben) kénnen Videos aufzeichnen und wiedergeben. Der Film ist zu
einem grundlegenden Medium des Unterrichts geworden.

Infolge dessen beschreibt Engelhardt (2006) die Bedeutung des Mediums Film in
Fundgrube Biologie folgendermafen:

.,.Moderner Biologieunterricht ist ohne Einsatz von Filmen kaum denkbar. Die
Faszination der bewegten Bilder ist unverzichtbare visuelle Bereicherung aller
biologischen Themen.** (EnceLHARDT 2006 S.32)

Durch die rasante technische Weiterentwicklung des letzten Jahrzehnts
verbesserte sich die Qualitat und damit die Leistungsfahigkeit des Mediums Film
standig. Auch die Bildstellen der einzelnen Bundeslander, die fir die Auswahl und
den Bestand der in Schule gezeigten Filme verantwortlich sind, haben bereits
begonnen éltere Filme zu digitalisieren und neue Filme in hoher Qualitat auf
DVDs zur Verfliigung zu stellen. Auch die Ausstattung der Schulen bundesweit
passt sich den neuen technischen Mdglichkeiten immer mehr an, auch wenn es
noch einige Zeit dauern wird, bis jede Klasse mit einem Beamer oder sogar einem

Smartboard ausgeristet ist.

Aber worin genau liegen Mdoglichkeiten und Faszination dieses Mediums im
Unterricht? Wie vermitteln Filme Wissenswertes, wann sollte man einen Film im
Unterricht zeigen und wann ist eine andere Methode zu bevorzugen? Die meisten
Schiler erinnern sich nur daran, dass Filme vor Weihnachten oder den Ferien
gezeigt wurden um die letzte(n) Stunde(n) zu Uberbriicken. Doch im Medium

Film steckt viel groReres Potenzial.



Schiler kénnen nicht nur Rezipienten von Unterrichtsfilmen sein, mit einfachen
technischen Mitteln kdnnen sie auch zum Produzenten kleiner Unterrichtsfilme
und Dokumentationen werden. Um mit Filmen zu arbeiten oder sogar Filme mit
Schillern zu erstellen, bedarf es bei der Lehrperson ebenso wie den Schilern
besonderer Fahigkeiten. Trotz all dieser Anforderungen bt der Film, ob nun
Spiel- oder Lehrfilm, immer einen ganz besonderen Reiz auf Schiller aus. Doch
Film einlegen, anschalten und die Bildungsverantwortung dem Film Uberlassen,
funktioniert in keinem Unterricht. Vielmehr ist es so, dass durch den Film
verschiedenste Anforderungen im Vorfeld an die Lehrperson und spater an den
Schuler gestellt werden. Was also muss der Lehrer und spéter der Schiler

beherrschen um mit Filmen im Unterricht produktiv arbeiten zu kénnen?

An dieser Stelle setzen insbesondere die Bildungsstandards an, deren Fokus auf
der Vermittlung von Kompetenzen liegt, da gerade auch das Erlernen von
Medienkompetenzen fiir einen spateren erfolgreichen Einstieg in das Berufsleben
immer wichtiger wird.

Nachdem in den 70er und 80er Jahren Fernseher auch fur Schulen erschwinglich
wurden, und Fernseher ihren Einzug in die Klassenzimmer hielten, setzte auf
dem Feld des Mediums Film verstarkte Forschungsaktivitdt ein und der
Unterrichtsfilm wurde so beliebt wie nie zuvor. Seit einiger Zeit erlebt die
Forschung zum Thema Film an der Seite des Hauptforschungsfelds der ,,Neuen
Medien* eine gewisse Renaissance, auch wenn umfassende empirische
Forschungsarbeiten weiterhin fehlen. Filme werden digitalisiert, nachbearbeitet,
sind in einer hohen Qualitdt und Quantitat verfugbar und kénnen mittels
unterschiedlicher Medien, etwa Beamer und PC, im Klassenzimmer ohne grofien
Aufwand gezeigt werden. Aber auch die immer beliebter werdenden
Lernsoftwares nutzen, neben meist spielerischen Anwendungen, oft Filme zur

Wissensvermittlung.

Die vorgelegte wissenschaftliche Hausarbeit gliedert sich inhaltlich in zwei Teile.
Zielsetzung des Hauptteils der wissenschaftlichen Hausarbeit ist es, eine
thematisch  umfassende = Zusammenstellung zum Thema Filme im

Biologieunterricht zu erstellen.



Ausgehend davon, dass das Thema ,,Filme im Biologieunterricht im Studium gar
nicht oder nur am Rand behandelt wird und dass die einschlagig bekannten
Fachdidaktiken dieser Thematik selten mehr als ein bis zwei Seiten im Lehrbuch
widmen (vgl. Berck 2005 S.148), soll eine Ubersicht des momentanen
Forschungsstands gegeben werden. Dazu gehért eine Kategorisierung
(biologischer) Lehr- und Spielfilme, eine Auseinandersetzung mit den
verschiedenen Abspielmedien, ein Uberblick tber Zeitpunkt und Haufigkeit des
Filmeinsatzes sowie die umfassende Darstellung der bendtigten Arbeitsweisen
und Einsatzmoglichkeiten.

Im zweiten Teil der wissenschaftlichen Hausarbeit soll eine beispielhafte
Unterrichtseinheit ~ (Projekteinheit) geplant und vorgestellt werden, die
Mdoglichkeiten aufzeigen soll, wie Schiler an das Thema Film herangefihrt
werden konnen und wie sie mit dem fir sie alltdglichen Gebrauchsgegenstand

Handy, Filme und Dokumentationen flir den Unterricht gestalten kénnen.

Anmerkungen des Autors:

Angemerkt werden soll hierbei, dass die wissenschaftliche Hausarbeit den Begriff
Lunterrichtsfilm“ innerhalb dieser Arbeit in zweierlei Bedeutung verwendet.
Innerhalb dieser Hausarbeit fasst der Begriff Uber alle Kapitel hinweg die
verschiedenen Kategorien von Filmen fiir den Biologieunterricht zusammen. Im
Kapitel zur Kategorisierung der unterschiedlichen Filme, die fir den
Biologieunterricht genutzt werden, wird der Unterrichtsfilm als einzelne
Kategorie mit einem dazugehdrigem Konzept vorgestellt und muss daher
unterschieden werden.

Im Verlauf der wissenschaftlichen Hausarbeit wird stellvertretend flr
Schiilerinnen & Schiiler zumeist die Worte Schiiler oder Lernende benutzt. Damit
sind immer Schiler beiderlei Geschlechts angesprochen. Wird zwischen den
Geschlechtern differenziert, ist dies aus dem Text ersichtlich. Selbiges gilt auch
fur die Begriffe Lehrperson & Lehrende.

Die Quellen der Abbildungen, die aus dem Internet verwendet wurden, sind dem
Abbildungsverzeichnis zu entnehmen.

Der Anhang wurde flr diese Publikation entfernt, da der Autor die hierzu
bereitgestellten Videos aus Datenschutzgriinden nicht verdffentlichen mdchte und

kann. Die im Anhang erwéhnten Texte finden sich auch im Literaturverzeichnis.



Filme im Biologieunterricht — Fachliche

Grundlagen

2.1 Filme und Medienverstandnis im Biologieunterricht —
Ein Uberblick

2.1.1 ZeitgemaRes Medienverstandnis im Biologieunterricht

,,Ob in Schule, Beruf oder Freizeit — Medien sind aus unserem Alltag und dem
Alltag unserer Kinder nicht mehr wegzudenken. Fernsehen, Radio, Computer,
Internet, Handy, DVD und MP3 stehen uns dabei auf vielfaltige Weise zur
Information, Kommunikation und Unterhaltung zur Verfugung. Dabei unterliegt
die Medienwelt einem standigen Wandel.* (KIM 2005. 2006 S.5)

Der Begriff ,,Medium*“ (lat.: ,,in der Mitte“) wird von Mayer (2009) als
,» rrager/\ermittler von Informationen* definiert. Die lateinische Wortbedeutung
weist dabei auf die Funktion des Mediums als Vermittler von Informationen

zwischen Lerner und Gegenstand hin.

<= | Medium | <=> | Gegenstand

Abbildung 1: Das Medium als Mittler: Mayer, J. 2009/2010

Das Medium ist also ein informationsverbreitendes Unterhaltungs- und
Kommunikationsmittel zwischen einem Sender und einem Empfanger.

An dieser Stelle muss jedoch eine klare Abgrenzung zur verwandten Bedeutung
des Mediums aus philosophischen und soziologischen Gesichtspunkten aufgezeigt
werden. So werden dort auch Personen, die behaupten mit geistigen Wesen

kommunizieren zu kénnen, als ,,Medium* oder ,,medial*“ bezeichnet.



Was sind nun aber Medien? Medien konnen verschiedenster Art (vgl. Kapitel
2.3.1) sein und konnen anhand der drei nachfolgenden Faktoren in der Tabelle

unterschieden werden:

Tabelle 1: Medienbestimmende Faktoren. SCHMIDT 2001

Beschaffenheit Sinnesmodalitét Abstraktionsgrad
(nur einige Beispiele)
» Personale * Visuelle Medien * Realitét
Medien  Auditive Medien| « Modell
* Apersonale * Audiovisuelle e Symbol
Medien Medien
» Technische *  Haptische
Medien Medien

An dieser Stelle sei bereits auf die folgende Abbildung 3 von Schmidt (2001)
verwiesen, die eine genaue Beschreibung der verschiedenen Abstraktionsgrade

von Medien (fur den Biologieunterricht) verdeutlicht.

Im Zusammenhang mit dem zweiten thematischen Teil der wissenschaftlichen
Hausarbeit ist besonders die Ausstattung der Kinder und Jugendlichen mit den
diversen Medien von Bedeutung. Anhand der KIM 2005-Studie kann man heute
bei den Medien Fernseher und Handy von einer Vollversorgung des Einzelnen
ausgehen. Auch Computer und Internetanschluss stehen mindestens 80% der
deutschen Haushalte zur \erfigung. Fur weitergehende Informationen zum
Medienbesitz und Medienumgang empfiehlt sich die umfassende KIM 2005-

Studie des Medienpadagogischen Forschungsverbunds Sudwest (vgl. Anhang).



Gerateausstattung im Haushalt 2005 - 2003
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Abbildung 2: Gerateausstattung im Haushalt 2005 — 2003: KIM-Studie 2005.
S.15

Um im folgenden das Medienverstandnis fiir den Unterricht genauer zu erldutern,
bedarf es an dieser Stelle einer Unterscheidung zwischen Massenmedien als
Sammelbegriff fir Kommunikationswirkung sowie Breitenwirkung und
Unterrichts- bzw. Bildungsmedien.

Massenmedien sind informelle Kommunikationsmittel, die durch technische
Vervielféltigung und Verbreitung mittels Schrift, Bild oder Ton verschiedene
Inhalte an eine weder eindeutig festgelegte noch quantitativ begrenzte Zahl von
Menschen vermitteln. Sie sprechen damit ein 6ffentliches, anonymes, rdumlich
verstreutes Publikum an. Beispielhaft fur ein informelles Massenmedium l&sst
sich hier die durch den Fernseher empfangbare ,,Tagesschau“ nennen. Neben den
klassischen Massenmedien wie Printmedien (Zeitung & Zeitschrift) und
elektronischen Medien (Radio & Fernseher) wachst seit den 90er-Jahren bis heute
die Bedeutung des Internets.

Zwischen Medien und dem in der Literatur immer wieder auftauchenden Begriff
»Neue Medien* soll an dieser Stelle nicht weiter unterschieden werden. Insgesamt
festzuhalten ist, dass der Begriff Medien aufgrund technische Entwicklungen in

regelmaRigen Abstanden Uberprift und erweitert werden muss.



Im Gegensatz dazu stehen die Unterrichtsmedien, die fur didaktische Zwecke zur

Vermittlung von Informationen und Kompetenzen eingesetzt werden.

Fur jeden Unterricht gilt:

,.Lehren ist zwar ohne Hilfsmittel, nicht aber ohne Medium mdglich* (Kerres

1998 S. 15).
Medien
Personale Apersonale
Medien Medien
- Lehrer
- Mitschler
- sonstige Gesprachspartner
- Fachleute : _
,vortechnische* Technische
Medien Medien
Reale Gedrucktes | |Lehr-/Lernmittel | Apparat Auditive | | Visuelle | Audiovisuelle
Gegenstande Material Arbeitsmittel Modell Medien Medien Medien
- Naturaliensammlung - Schulbuch (gedruckt) fiir Anschauung Hardware - Film-Gerét - Ton-Film-
- Aguarium Arbeitsbuch  _| ege-und ~ und Experiment - Rundfunk-G. - Dia-Proj. ~ Gerat
- Terrarium -Buch fiirdie  stecksp. - statisches - Tonband-G. - OH-Proj. - Ton-Bild-
- sonst. aufgesuchte Schule - Lotto- und Modell - Plattenspieler Gerit
oder bereitgestellte - Buchprogramm  pominospiele - Funktionsm. - Kassetten- - Fernsehgerét
Gegenstande der - Arbeitshefte  _ wandkarte - Experimentier-  rekorder - Videorekorder

Wirklichkeit - Arbeitsmappen - Wandbild kasten

- Arbeitsblatter . Umrissstempel - Mikroskop
- Arbeitskarten

- Zeitungen
- Hlustrierte

Abbildung 3: Medien fur den Biologieunterricht. SCHMIDT (2001)

Damit ist gemeint, dass vor allem die Lehrperson als ,,Mittler zwischen den

Schillern und einem (Lern-)Gegenstand, und damit als Medium, gesehen werden

muss. Jedoch wird in verschiedenen biologiedidaktischen Publikationen (vgl.
Berck 2005 sowie Eschenhagen, Kattmann & Rodi 2008) der Lehrende sowie der

Lernende bewusst als Medium ausgeklammert. Eine einheitliche Definition ist

daher nicht méglich.



Aus diesem Grund soll wegen des inhaltlichen Rahmens und der Zielsetzung der
Arbeit, keine weitere Auflistung und noch starker ins Detail gehende
Beschreibung weiterer Unterrichtsmedien vorgenommen werden.

Diese lassen sich detailliert der Abbildung von Schmidt (2001) entnehmen. Wer
eine detaillierte Auflistung der Unterrichtsmedien sucht, dem sei die online
verfugbare ,,Grundvorlesung BIOLOGIEDIDAKTIK* von Schmidt (2001) oder

aber ,,Zeitgemalier Biologieunterricht* von Staeck (2009) empfohlen.

Medien spielen eine entscheidende Rolle fir die Gestaltung eines jeden
Unterrichts.

o 5 | . 90%

Lesen Hoéren Sehen Horen+ dariiber selber
Sehen reden machen

Abbildung 4: Lernen und Behalten von Informationen:
Staeck 2009 S.467

Das Lernen und Behalten von Informationen wird durch die verschiedenen zum
Einsatz kommenden Sinneskandle beeinflusst, welche daher bei der
Medienauswahl zu berucksichtigen sind. Jedoch sind sie, wie von Eschenhagen,
Kattmann & Rodi (2008) dargestellt, keine ,,Selbst-Lehrsysteme®, die den Lehrer
ersetzen konnen, vielmehr erfordern sie eine sorgfaltige Auswahl. Ein wichtiges
Kriterium ist, wie das angestrebte Lehrziel, das kognitiver, affektiver oder
psychomotorischer Natur sein kann, am besten erreicht werden kann. Diese
Lernzielorientierung wird es, in Kombination mit weiteren Kriterien zur Auswabhl
von Unterrichtsmedien, immer wieder erforderlich machen, Medien variabel zu
handhaben. Filme kénnen zum Beispiel ohne Ton abgespielt, oder nur in kurzen

Sequenzen gezeigt werden.



Ebenso konnen auch selbst gestaltete Arbeitsblatter oft eine hilfreiche
Unterstltzung bei der Lernzielorientierung bieten.
Die folgenden Kriterien sind fir die Auswahl des passenden Unterrichtsmediums

ZU beachten:

Welche Intentionen werden mit dem Einsatz des Mediums verfolgt?

Welche Inhalte knnen mit dem Medium oder den verschiedenen Medien
erarbeitet werden?

Wirksamkeit: Wie wirkt das Medium vermutlich in der kognitiven, prag-
matischen und affektiven Dimension im Lernprozess?

Lernvoraussetzungen: Ist das Medium im Abstraktionsgrad der Alters-
stufe angemessen? Haben die Lernenden ein entsprechendes Vorwissen?

Voraussetzungen bei den Lehrenden: Hat sich die Lehrperson vorher
griindlich iiber den sachlichen Inhalt des Mediums informiert und iiber
dessen Einsatz Gedanken gemacht? Ist sie in der Lage, das Medium auch
technisch einwandfrei vorzufiihren?

Ortliche und zeitliche Voraussetzungen: Sind die Vorfiihrgerite und In-
formationstriiger zu beschaffen? Falls z. B. AV-Medien von Bildstellen
geholt werden: Ist eine Vorbestellung sinnvoll, da an vielen Schulen das-
selbe Thema zur gleichen Zeit behandelt wird? Lohnt sich der Zeit- und
Kraftaufwand fiir die Suche, Beschaffung, Vorfiihrung und Riickgabe der
Medien im Verhiiltnis zum Nutzen im Lehr- und Lernprozess?

Unterrichtsverfahren und -organisation: Wie ist der Einsatz des Medi-
ums vor- und nachzubereiten? In welcher Organisationsform wirkt das
Medium am effektivsten?

Abbildung 5: Kriterien zur Auswahl von Medien. Eschenhagen, Kattmann &
Rodi 2008 S.296

Gezielter und abwechslungsreicher Medieneinsatz schafft einen lebendigen
Unterricht. Der Medieneinsatz verfolgt dabei eine Reihe verschiedener
Funktionen, welche den Unterricht bereichern koénnen. Die im Folgenden
aufgefiihrten Funktionen beziehen sich aus didaktischer Sicht auf den
Biologieunterricht (vgl. Staeck 2009 S.463), uberschneiden sich jedoch fast
vollstdndig mit den von Eschenberg, Kattmann & Rodi (2008) genannten vier
Funktionen: Motivation, Informationsvermittlung, Erkenntnis- und
Problemerschlieung und Steuerung der handelnden Auseinandersetzung mit dem

Unterrichtsgegenstand.



1. Informationsfunktion: Vermittlung von spezifischen Informationen

2. Motivationsfunktion: Medien erhohen die Aufmerksamkeit und das
Interesse und l6sen damit beim Betrachter die Bereitschaft aus, sich mit
dem Lerninhalt zu beschéftigen.

3. Reprasentationsfunktion: Sie vermitteln Informationen durch ihre
jeweilige medienspezifische Darstellung, die anders nur schwer
transportiert  werden  konnte  (z.B. Bewegungsabldufe  durch
Filmsequenzen).

4. Verstarkerfunktion: Sie  verstarken  durch ihre  jeweilige
medienspezifische Wirkung die von ihnen transportierten inhaltlichen
Aussagen.

5. Erklarende Funktion: Sie tragen zum Problemldsen, Erkennen und
Verstehen bei durch ihr Vermégen, wesentliche Elemente und Strukturen,
Funktionszusammenhé&nge und Beziehungen adaquat darzustellen.

6. Gedachtnisunterstiitzende Funktion: Sie helfen nicht nur bei der
Organisation und Abspeicherung neuer Informationen, sondern auch beim
Behalten dieser Informationen.

7. Diagnostische Funktion: Sie kdnnen zur Ermittlung des Lernerfolges und

zur Leistungsmessung sowie zum Uben und Festigen eingesetzt werden.

Bei den bereits genannten Vorteilen, die der Medieneinsatz im Unterricht erzielen
kann, miissen die Lehrpersonen immer daran denken, dass die Hersteller der
Medien bereits eine Vorauswahl treffen und keineswegs immer die Realitét
abbilden. Jedes Medium ist durch die Auswahl des Autors/Herstellers begrenzt.

Blih- und Welkvorgang bei Pflanzen koénnen etwa im Zeitraffer dargestellt
werden, und missen von den Lernenden zeitlich richtig eingeordnet werden
konnen. Das Arbeiten mit Medien erfordert immer eine gewisse Vorleistung und
bedarf spezieller Medienkompetenzen, die von den KMK Bildungsstandards

berucksichtigt werden (vgl. Kapitel 2.2)
Als Besonderheit bietet der Biologieunterricht im Gegensatz zu anderen

Unterrichtsfachern oft die Gelegenheit, zur originalen Begegnung mit

verschiedenen Objekten, egal ob Tiere oder Pflanzen.

10



,» Wahrend manche Autoren der originalen Begegnung mit dem Naturobjekt die
entscheidende Bedeutung beimessen und den Medien nur eine Ersatzfunktion
zuschreiben, sind die meisten der Auffassung, dass bei manchen Fragestellungen
allein Medien die angestrebten Zugange und Erkenntnismoglichkeiten
erschlielen.** (EscHENHAGEN, KATTMANN & Ropi 2008 S.295).

Staeck (2009) konnte sogar zeigen, dass auch andere Medien im Vergleich zur
originalen Begegnung einen groReren Lernzuwachs (vgl. Abb.24) erbringen
kénnen. Eine allgemeine Aussage, ob das Prinzip der originalen Begegnung
besser wirke als andere Medien, lasst sich damit aber nicht treffen, wobei die
Begegnung mit einem realen (lebenden) Objekt sicherlich mit der groReren
Faszination verbunden ist.

Allgemein l&sst sich jedoch beobachten, dass verschiedene Lerntypen, je nach
kognitiven, affektiven oder psychomotorischen Anforderungsbereich, mit
verschiedenen Medien besser oder schlechter lernen. Der Begriff ,,Lerntypen®
wurde dabei von Vester (1975) gepragt und ist mittlerweile durch den Begriff des
»Lernstils* ersetzt wurden. Beide Begriffe befassen sich mit einer Kategorisierung
der Aufnahme von Inhalten durch die verschiedenen Sinneskanéle. Eine
eindeutige und allgemeingultige Aussage Uber die Wirksamkeit verschiedener

Medien zu treffen ist daher nicht moglich.

Der Lernerfolg jedoch ist deutlicher erkennbar. Lernende, die mit Medien
unterrichtet werden, lernen effektiver und erlangen einen groReren
Wissenszuwachs (vgl. Abb.4). Dies liegt vor allem an der Motivationsfunktion,
die den Medien innewohnt. Jedoch ist diese Motivation bei UberméRigem Einsatz
meist schnell verflogen. Hier kommt es auf die richtige Mischung und
Abwechslung zwischen den einzelnen Medien und Methoden im

Biologieunterricht an.
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2.1.2 Der Einsatz von Filmen im Biologieunterricht

Der Einsatz von Filmen im Biologieunterricht ist bei Schiilern und Lehrern aller
Generationen gleichermaRen beliebt. Dies bestatigen Untersuchungen von
Ruprecht (1970 vgl. S.72), die eine fast 100-prozentige Nutzung von Filmen im
Biologieunterricht bestatigen. Der Biologieunterricht setzt im \ergleich aller
Unterrichtsfacher am zweith&ufigsten Filme im Unterricht ein und dies nicht ohne
triftige Grinde:

Zum einen ist es fur die Lehrperson unmdglich, z.B. eine lebende Bergziege in
gewohnter Umgebung in den Klassenraum zu bringen, und so kann man, wenn
das Mittel der originalen Begegnung nicht zur Verfugung steht, auf den
biologischen Unterrichtsfilm zurlickgreifen, der zumindest ein lebensnahes Abbild
der Umwelt liefern kann. Zum anderen liegt dem Einsatz von Filmen im
Biologieunterricht die Absicht zugrunde, durch die gewahlten Medien und
Methoden bei den Schiilern ein hohes Mal} an Interesse und Motivation fir das

Unterrichtsthema zu erzeugen.

2.1.2.1 Interesse an Medien und Film

,.Interesse fordert das Lernen. Damit ergibt sich auch fiir den Biologieunterricht
die Aufgabe, den Unterricht so zu gestalten, dass dieser aus Schilersicht
interessant ist.*“ (VocT u.A. 1999 S.75).

Das Interesse der Schiiler an Medien allgemein und Filmen speziell, ist als einer
der zentralen Grinde flr einen Einsatz von Filmen im Biologieunterricht
anzusehen. Krapp (2008) definiert Interesse:

,,-als solche Personen-Gegenstands-Relationen, die fir das Individuum von
herausgehobener Bedeutung sind und mit (positiven) emotionalen und
wertbezogenen Valenzen verbunden sind.* (EscHenHAGEN, KaTTMANN & Robi. 2008
S.162).

Durch die Untersuchungen von Schmid (1987) zum Thema ,,Beliebtheit des
Unterrichtsfilms sowie des biologischen Themenbereichs Botanik® sowie von
\Vogt (1999), der unterrichtliche Aspekte im Fach Biologie untersuchte, lasst sich

das groRe Interesse am Medium Film belegen.
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Vogt (1999) untersuchte Uber den Zeitraum eines Jahres drei 6. Klassen
hinsichtlich der Ausgestaltung des Unterrichts. Dabei haben die Schiler die
Interessantheit der einzelnen Unterrichtsphasen angegeben.

Neben Experimenten im Unterricht galt dabei vor allem der Film als

ansprechendes Medium (fur weiterfiihrende Informationen vgl. Vogt 1999 S.75ff).

Experimente Film Mikroskopieren Experiment
Fd I[ ~a

Y

NG

[

Mittelwert der Antworten
-

Rollenspiel

Wiederholung

N

Hausaufgaben-
besprechung

w

r
=

152

Biologiestunde Phase

| —— ... den Teil der Stunde fand ich  gut - schlecht (1 = sehr gut. 5 = sehr schlechl)]

Abbildung 6: Profil der Einschatzung der Unterrichtsphasen beziglich
Interessantheit von der 14. bis zur 35. Biologiestunde der Klasse A: Vogt u.a.
1999 S.80

Schmid (1987) erhielt bei ihren Untersuchungen ahnliche Ergebnisse.

Themenhbereich: | Prozentsatz der befragten Schiiler:
Beliebtheit des Unterrichtsstaffes:
_Machtest Du mehr iiber Pflanzen héren?™ 3.20%
Interessiert Dich, wie Pflanzen ihre 3.20%
Nahrung gewinnen und aufnehmen?”
Beligbtheit des Films:
~Siehst Du gerne Filme im Unterricht?” 100% der Stichprobe

~Wenn ja gib eine Begriindung an!™

{es wurden jeweils mehrere Begriindungen
genannt, aufgefiihrt sind hier als Auswahl
die drei am meisten genannten Begriffe )

97.1% _Anschaulichkeit™

94,3% _Hilfe beim Verstehen schwieriger
Stoffe”

88.5% _ erhéht Interesse™

Abbildung 7: Schulerbefragung zur Beliebtheit von Botanik und Film:

Schmid 1987 S.94

Hieraus lasst sich ableiten, dass das Medium Film nicht nur an sich ein groRes

Interesse beim Schuler hervorruft, sondern, sogar noch wichtiger, zusatzlich das

Interesse am momentanen biologischen Themenkomplex erhéht.
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Um im Anschluss das Interesse der Schiler am Film mit dem Unterrichtsthema in

Verbindung zu setzen, kann man sich an Abbildung 8 orientieren.

L ernumgebung Person

positives

Erleben

. ! Kompetenz- T
: sitnative persionliches
=
etk ek Interessier theit Erleben Interesse
soziales
aktueller Bt dauerhafie
individueller . cika Disposition
Zustand

Abbildung 8: Zusammenhang von Interessantheit (des Gegenstands), von
situationalem Interesse (Interessiertheit) und Ausbildung von dispositionalem
Interesse (nach Kattmann): Eschenhagen, Kattmann & Rodi 2008 S.163

Durch die Ergebnisse von Schmid (1987) kann davon ausgegangen werden, dass
Filme im Biologieunterricht bei Schiilern Interessantheit wecken. Einen Film im
Unterricht anzusehen wird von fast allen Schiilern (bei Schmid 1987 sogar 100%
der Stichproben: vgl. Abb.7) als angenehmes Lernen empfunden.

Durch das Medium Film wird ein Verbindung zwischen der Interessantheit der
Methode und der Interessiertheit der Person hergestellt. Durch den Anreiz, den die
Arbeit mit Filmen im Biologieunterricht bietet, kann bei den Schilern ein
situationales Interesse (einmaliger, situationsspezifischer motivationaler Zustand,
der aus den besonderen Anreizbedingungen eines Gegenstandes bzw. einer
Lernsituation resultiert) erzeugt werden. Der Film fihrt also zu einem positiven
Erleben der Unterrichtsthematik.

Zur Ausbildung personlichen Interesses, das tber den schulischen Bereich hinaus
geht, bedarf es nach Kattmann (2008) drei weiterer Aspekte: Kompetenzerleben,

Autonomieerfahrungen und das Gefiihl sozialer Eingebundenheit.
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,,Die Aktivierung individuellen Interesses — als eine situationstibergreifende,
motivationale Disposition — ist im Sinne der Person-Gegenstandstheorie eine

besondere Lernmotivation.** (EscHeNHAGEN, KATTMANN & Ropi 2008 S. 162).

Die Darstellung von Kattmann (2008) stellt dabei einen Idealzustand dar, der von
Lehrern nur selten erreicht werden kann.

Jedoch ist situative Interessiertheit als Gegensatz zu Langeweile und Abneigung
gegenliber dem Unterricht bereits ein Erfolg (guter Unterrichtsplanung) und
schafft ein angenehmes Lernklima, das zu einem Lernzuwachs der Schiler fiihren

kann.

2.1.2.2 Zeitpunkt und Haufigkeit des Einsatzes von Filmen im

Biologieunterricht

Bereits in der Einleitung zur wissenschaftlichen Hausarbeit wurden die Fragen
aufgeworfen, ,wann“ und ,wie oft* Lehrpersonen zum Medium Film im
Biologieunterricht greifen. Dabei halt sich unter Aullenstehenden hartnéckig die
Behauptung, dass Lehrer Unterrichtsfilme oft als Ablenkung vom eigentlichen
Unterricht oder vor den Ferien einsetzen.

Jedoch zeigen Untersuchungen von Ruprecht (1970), die zu Beginn der 70er Jahre
durchgefuhrt wurden, dass Unterrichtsfilme wvon ca. 70% bis 80% der
Lehrpersonen, je nach Schulzweig, Gber das gesamte Schuljahr verteilt eingesetzt
werden. Weitere 5%-12% verwenden Unterrichtsfilme nur zu bestimmten

Gelegenheiten. *

! In der Literatur existieren keine neueren empirischen Untersuchungen

hinsichtlich der Aspekte Zeitpunkt und Hé&ufigkeit des Filmeinsatzes. Auch
Studien uber den Lernzuwachs bei Schilern sind bereits veraltet. Berck vermerkt
2005 in ,,Biologiedidaktik® den Mangel an empirischen Forschungsarbeiten zu
diesem Thema. Daher lassen sich fir die aktuelle Haufigkeit keine empirisch
gesicherten Aussagen treffen. Die folgenden Ergebnisse beziehen sich daher in
Teilen auf dltere Untersuchungen oder wurden mit entsprechenden Erklarungen
auf die heutige Zeit tibertragen.

Da diese Arbeit es sich zum Ziel gesetzt hat, eine Zusammenfassung des aktuellen
Forschungsstands wiederzugeben, wiirde eine zusatzliche empirische Studie den
Rahmen der wissenschaftlichen Hausarbeit Ubersteigen. Im Abschluss dieser
Hausarbeit wird auch zu diskutieren sein, warum momentan keine
Forschungsergebnisse zu einem so aktuellen Medium vorliegen.
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Auch das Geschlecht der Lehrperson scheint bei dem Einsatz von Filmen im
Biologieunterricht eine Rolle zu spielen. So war der Anteil mannlicher
Lehrpersonen in den 70er Jahren, die regelmaRig Filme im Unterricht
verwendeten deutlich héher als bei weiblichen Kolleginnen.

Da das Thema Film im Biologieunterricht aber hinter den ,,Neuen Medien*
zuruick getreten ist und die Biologiedidaktik zur Zeit andere Schwerpunkte setzt,
liegen hierzu keine aktuellen Vergleichsstatistiken vor. Jedoch lassen sich zu
diesem Thema einige gesicherte Aussagen, aber auch Vermutungen zum aktuellen
Umgang mit dem Medium Film und seinem Einsatz im Unterricht treffen.

Die Lucke in der Verwendung von Unterrichtsfilmen zwischen méannlichen und
weiblichen Lehrpersonen dirfte sich heute nahezu geschlossen haben. In der
schulischen  wie universitaren Ausbildung wird verstarkt Wert auf
Medienkompetenzen gelegt. Jede Lehrperson sollte also heute in der Lage sein,
einen Videorekorder, Beamer, DVD-Player oder PC fachgerecht zu bedienen.
Dazu hat sicherlich auch die immer benutzerfreundlichere Handhabung der

Geréte beigetragen.

Der verbesserte und erleichterte Umgang mit den Abspielmedien hat dazu
beigetragen, dass Filme heute noch haufiger genutzt werden, als es die Ergebnisse
von Ruprecht (1970) zeigen. Der Unterrichtsfilm mit biologischer Thematik ist
mittlerweile ein Gber das gesamte Schuljahr genutztes Unterrichtsmedium, das
durch seine vielseitigen Einsatzmdglichkeiten den Biologieunterricht bereichert.

Uber den Zeitpunkt des Filmeinsatzes im Biologieunterricht gibt es ebenso
wenige aktuelle, empirisch gesicherte Informationen, und da das Thema Film im
Lehrplan der hessischen Schulen keinen obligatorischen Bestandteil darstellt, liegt
die Entscheidung, in welchem Rahmen ein Film gezeigt wird, allein bei der
Lehrperson. Neben dem richtigen Zeitpunkt spielt hierbei auch die Intention, also
der Grund, warum ein Film im Unterricht gezeigt werden soll, eine entscheidende
Rolle.
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 Die erste wichtige Funktion des Einsatzes von Filmen im
Biologieunterricht ist die Abbildung der Wirklichkeit, wo die Mdglichkeit
zur originalen Begegnung nicht gegeben ist.

« Darstellung von Ablaufen, Mechanismen mittels der technischen
Mdoglichkeiten des Mediums Film, wie etwa Zeitraffer und
Nahaufnahmen.

» Demonstration biologischer Prozesse

* Anregung von Interesse und Motivation

* Forderung emotionaler Ansprechbarkeit und Identifizierung der Schiler,
insbesondere um Multiperspektivitat herbei zufuhren und \orurteile
abzubauen

 Der Film regt im \ergleich zum Frontalunterricht eine hdohere
Gedéachtnisleistung und gréReren Lernzuwachs an

* Der Film kann, vor allem im Biologieunterricht, bei Themen eingesetzt
werden, die von den Schiilern als peinlich empfunden werden kdnnten
(z.B. Sexualkunde), wenn sie die Lehrperson direkt anspricht. Filme
kénnen Schuler fur ein Thema sensibilisieren, sodass danach offene
Gespréche und Unterricht moglich ist.

* Kein guter, aber dennoch ein Grund, sind plétzliche und somit
unvorbereitete \Vertretungsstunden und die Stunde vor den Ferien, die

damit einen angenehmen Abschluss erhalten.

Die Grunde fur den Einsatz von Filmen im Biologieunterricht sind je nach
Unterrichtsvorbereitung und Lehrziel verschieden und werden von jeder
Lehrperson unterschiedlich angegangen. Lehrpersonen greifen im Rahmen ihrer
Unterrichtsvorbereitung meist auf ihnen bekannte Filme zuriick, die sie personlich
fur geeignet und/oder &sthetisch ansprechend halten. Meist ist der thematische
Inhalt der biologischen Unterrichtsfilms ausschlaggebend dafir, ob die
Lehrperson einen Film der Klasse prasentiert.

Festzuhalten bleibt fir den Zeitpunkt des Filmeinsatzes im Biologieunterricht,
dass die Lehrperson anhand bestimmter, oft personlicher, Kriterien einen Film
auswahlt (vgl. hierzu Kapitel 2.4.3) und keinem bestimmten Auswahlverfahren

folgt.
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Man kann aber mit Bestimmtheit sagen, dass Filme nicht nur vor den Ferien oder
bei Vertretungsstunden gezeigt werden. Filme sind ganzjéhriger Bestandteil der
Unterrichtsplanung, werden unter didaktischer Betrachtung zu bestimmten
Themen ausgewdhlt und sollten im folgenden Unterricht besprochen und

ausgewertet.

Zur Frage, wie oft Schiler im Biologieunterricht Filme présentiert bekommen,
gibt es ebenso keine aktuellen empirischen Erhebungen. Filme sind zwar ein
beliebtes, aber im Vergleich zum Arbeitsblatt ein eher selten genutztes Medium
im Biologieunterricht. Filme werden nach Schéatzungen von Biologiedidaktikern

(vgl. Engelhardt 2006) nur ein- bis dreimal pro Halbjahr eingesetzt.
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2.2 Lehrplan, Bildungsstandards und Medienkompetenz
als Richtlinien zum Umgang mit Filmen im

Biologieunterricht?

Filme sind  mittlerweile zum  festen  Bestandteil des tdglichen
Unterrichtsgeschehens geworden, werden jedoch in der Wahrnehmung des
einzelnen P&ddagogen immer noch eher als Randerscheinung abgetan.

»Filme zeig ich nur kurz vor den Ferien.”; dieses Zitat hérte man friher haufig
und dies zeigt, welche Bedeutung dem Film von einigen Biologielehrern
zugemessen wurde. Jedoch vollzog sich in den letzten Jahren ein Wandel zum
methodischen Arbeiten mit Filmen. Aufgrund der in den Bundeslandern
eingefiihrten  Bildungsstandards und den gestiegenen Anforderungen der
Arbeitgeber im Bezug auf Medienkompetenz riicken Medien und damit auch der

Film immer mehr in den Fokus des Interesses.

Trotz dieser willentlichen Anderung findet sich die Arbeit mit Filmen im
Biologieunterricht nur als fakultativer Bestandteil im Lehrplan (vgl. Hessischer
Lehrplan Biologie fur Realschulen).

Das Kultusministerium betrachtet alle elektronischen Abspielgeréate als Medien
und differenziert nur selten innerhalb der Lehrplane. ,,Information durch Medien®
scheint dabei im Lehrplan allgegenwartig und Uberlasst den Lehrpersonen die
Wahl des Mediums, wobei diese auch aus Blichern oder der Lehrperson selbst
bestehen konnen (vgl. Kapitel 2.1.1). Der einzige Bestandteil des Lehrplans zum
Thema Film ist die ,,Auswertung biologischer Filme* zum Thema ,,Wahrnehmen
& Orientieren” in der Klasse 7. Es liegt also an der Lehrperson, einen
abwechslungsreichen Medieneinsatz zu forcieren und die grundlegenden

Kompetenzen im Umgang mit Filmen zu vermitteln.

,.Ziel des Biologieunterrichts ist es, Schilerinnen und Schilern Kenntnisse,
Fertigkeiten und Fahigkeiten zu vermitteln, Qualifikationen zu entwickeln und
daraus resultierendes, kompetentes Verhalten in gegenwartigen und zukinftigen
Lebenssituationen begriundet umzusetzen." (HessiscHER LEHRPLAN BloLOGIE FUR

REALSCHULEN S.3)
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Auch die Zielsetzung des Lehrplans zum Umgang mit Medien gibt nur eine grobe
Orientierung vor. Ist es wichtig, ob die Schiiler sich im Umgang mit Medien und
insbesondere Filmen auskennen? Was sollten die Schiiller im Umgang mit Medien
beherrschen?

Der immer wichtiger werdende Umgang mit Medien in Schule und Alltag sowie
die Anforderungen aus Industrie und Wirtschaft nach Arbeitskréften mit

Medienkompetenz macht diese Zielsetzung im Unterricht unumganglich.?

Zwei Konzepte, die den Lehrplan momentan ergénzen, sollen in diesem
Zusammenhang eine Richtlinie fir den Umgang mit Medien aufzeigen:

Einerseits die Medienpadagogik, welche in der padagogischen Ausbildung von
Lehrkréften immer mehr an Bedeutung gewinnt und andererseits die von der
Kultusministerkonferenz der Lander entwickelten Bildungsstandards fiir Biologie,
Chemie und Physik, welche als Grundlage fachspezifischer Anforderungen gelten.

Schiiler sollen nach dem Beschluss der Kultusminister der Lander vermehrt
Kompetenzen erlernen, die in den Bildungsstandards verankert wurden. Diese
wurden von der Kultusministerkonferenz der Lander 2004 herausgegeben und
gelten mit dem Beginn des Schuljahres 2005/06 als Grundlagen fachspezifischer

Anforderungen im Fach Biologie fiir den mittleren Schulabschluss.

Mit dem Erwerb des mittleren Schulabschlusses sollen die Schiler Uber
naturwissenschaftliche Kompetenzen im Allgemeinen sowie spezielle biologische

Kompetenzen verfligen. Kompetenzen sind nach Weinert (2004):

2 An dieser Stelle sei hervorgehoben, dass Film und Medien im Bezug auf
Anforderungen im Bereich Medien vom Verfasser oft gleichzusetzen sind. Der
geforderte kompetente Umgang mit Medien erfordert im groRen Male auch einen
kompetenten Umgang mit Film und Fernsehen, wird aber wie in Kapitel 2.1
beschrieben oft zum Schlagwort ,,Medien“ zusammengefasst und umfasst dabei
mehrere Medien. Durch die Multifunktionalitit der neuesten Medien ist es daher
nicht maéglich, sich auf ein Filmabspielmedium festzulegen.
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,,die Dbei Individuen verfligbaren oder durch sie erlernbaren kognitiven
Fahigkeiten und Fertigkeiten, um bestimmte Probleme zu I6sen, sowie die damit
verbundenen motivationalen, volitionalen und sozialen Bereitschaften und
Fahigkeiten, um die Problemlésungen in variablen Situationen erfolgreich und
verantwortungsvoll nutzen zu koénnen®. (KMK BILDUNGSSTANDARDS FUR DEN

MITTLEREN ScHuLABscHLUss 2004 S.6)

Durch die in den Bildungsstandards zur Differenzierung eingefuhrten
Anforderungsbereiche sollen die Schiiler aber auch Kompetenzen erlernen, die
uber den biologischen und naturwissenschaftlichen Aspekt hinausgehen.

Kompetenzbereiche des Faches Biologie

Fachwissen Lebewesen, biclogische Phinomene, Begriffe, Prin-
zipien, Fakten kennen und den Basiskonzepten zu-
ordnen

Erkenntnis- Beobachten, Vergleichen, Experimentieren, Modelle

gewinnung nutzen und Arbeitstechniken anwenden

Kommunikation | Informationen sach- und fachbezogen erschliefen
und austauschen

Bewertung Biologische Sachverhalte in verschiedenen Kontex-
ten erkennen und bewerten

Abbildung 9: Kompetenzbereiche des Fachs Biologie: KMK
Bildungsstandards flir den mittleren Schulabschluss 2004 S.9

Der Umgang mit Filmen ist dem Kompetenzbereich ,,Kommunikation“
zugeordnet, der sich mit der Darstellung biologischen Wissens nach Aufen
befasst. Jedoch erlernt der Schiiler nicht nur kommunikative Kompetenzen, wenn
er sich mit dem Medium Film befasst. Der Film ist ein kompetenziibergreifendes
Medium, das zwangsldaufig durch die Beschaftigung mit einer darzustellenden
Thematik Fachwissen vermittelt.

Durch Filme und weitere Medien im Biologieunterricht erwirbt der Schuler
weiterhin soziale Kompetenzen, z.B. nutzen die Lernenden die praktischen
Methoden und Verfahren der Erkenntnisgewinnung als Informationsquellen, hinzu
kommen Medien wie Buch, Zeitschrift, Film, Internet,
Datenverarbeitungsprogramme, Animationen, Simulationen und Spiele sowie die

Befragung von Experten.
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Wenn Schilerinnen und Schiler diese Quellen zielgerichtet nutzen und sich in
produktiver Weise mit ihnen auseinander setzen, verfugen sie Uber eine
ausgepragte Kommunikationskompetenz.

Des Weiteren erwerben die Schiiler durch den aktiven Umgang mit Medien
Kompetenzen, welche sich fur das gesamte Schul- und Arbeitsleben nutzen
lassen.

Bildungsstandards helfen den Lehrenden ihre Erwartungen im Rahmen der
Anforderungsbereiche klarer zu strukturieren und machen somit ein transparentes

und zielorientierteres Lernen moglich.

Medienkompetenzen und Medienpadagogik als zweite ,,Richtlinie” fir Filme im
Biologieunterricht beschaftigen sich als wissenschaftliche Disziplinen mit allen
erzieherischen  Fragen, Problemen und Themen, die mit Medien
zusammenhangen. Unter Medienpédagogik verstent man im weiteren Sinne die
padagogisch orientierte praktische wie theoretische Beschaftigung mit den
(Neuen) Medien. Gleichzeitig wird sie auch als eigenstandige Fachrichtung

innerhalb der P4dagogik aufgefasst. (vgl. Baacke 1997)

Die Medienpadagogik setzt sich aus drei Teilbereichen zusammen, die im

Folgenden kurz beschrieben werden sollen:

1. Mediendidaktik: Mediendidaktik beschéaftigt sich mit den Funktionen
und Zielen von Medien in Lehr- Lernprozessen. Hauptaugenmerk liegt
hierbei auf der Verbesserung des Unterrichts durch den Einsatz von
Medien sowie deren Voraussetzungen und Konsequenzen. Mediendidaktik
ist also die geplante, gezielte und reflektierte Verwendung von nicht-
personalen Medien (vgl. hierzu Abb.3) zu péadagogischen Zielen und
Zwecken.

Zu den Aufgaben und Zielen der Mediendidaktik gehdren dabei unter
anderem die Vermittlung spezifischer Fertigkeiten, um ein fachliches
Lehrziel durch den Einsatz von Medien zu vermitteln und darzustellen.
Der Umgang mit Medien soll den Unterricht effektiver und das Lernen

effizienter gestalten.
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2. Medienerziehung: Medienerziehung in der Schule soll die Schiler dazu
befdhigen, sich kritisch mit Medien auseinanderzusetzen und einen
reflektierenden Umgang zu erlernen. Medien dienen in diesem
Zusammenhang als Werkzeug um sich Themen zu erschlieRRen.

Dabei mussen die erworbenen Informationen, etwa die riesige
Informationsflut des Internets, einer kritischen Uberpriifung unterzogen

werden.

3. Medienkompetenzen: Medienkompetenzen werden oft als Teil der
Informationstechnischen  Bildung  gesehen.  Mit  zunehmender
Anerkennung der Medienkompetenzen als Schliisselqualifikationen in den
inzwischen bundesweit vereinheitlichten Bildungsstandards soll die
Vermittlung  informationstechnischer ~ Grundkenntnisse  in  den

Fachunterricht aller Klassenstufen integriert werden.

Die Medienkompetenz ist somit zentraler Bestandteil des Prozesses
»Lebenslanges Lernen“ und gilt als zentraler Kompetenzbestandteil von Bildung
und dem Bildungsauftrag der Schulen. Baacke (1997) unterteilt
Medienkompetenz in vier Bausteine, welche ein Schiler wéhrend seiner Schulzeit

erlernen und anwenden sollte.

Medienkompetenz

VERMITTLUNG ZIELORIENTIERUNG
Medien Medien Medien Medien
Kritik Kunde Nutzung Gestaltung
1) analytisch 1) informativ 1) rezeptiv, 1) innovativ

anwenden
2) reflexiv 2) instrumentell- 2) kreativ
qualifikatorisch 2) interaktiv,
3) ethisch anbieten

Abbildung 10: Operationalisierung von Medienkompetenz:
Baacke 1997
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* Medienkritik: Mit Hilfe der Medienkritik sollen Schiller dazu angehalten
werden gesellschaftliche und biologische Prozesse analytisch zu erfassen
und sie reflexiv auf sich oder eine Aufgabenstellung zu beziehen. Der
ethische Aspekt findet hierbei z.B. in der Diskussion um Genforschung
Anwendung.

Der Schiler soll seine soziale Verantwortung kennen und verstehen lernen.

* Medienkunde: Medienkunde beschéftigt sich mit der F&higkeit des
Schiilers bestimmte Medien zu bedienen und sich Weiterentwicklungen
anzupassen.

* Mediennutzung: Medien sollen rezeptiv angewendet und interaktive
Angebote genutzt werden kénnen

* Mediengestaltung: Schiler sollen aktiv mit Medien arbeiten und ihre

verschiedenen Gestaltungsmaoglichkeiten erkunden.

Ziele der Medienkompetenz ist es, Schiler zu folgenden Aktivitaten im Umgang

mit Filmen und Medien zu beféhigen:

» Fé&higkeit zur aktiven Kommunikation
» Kenntnis der technischen und organisatorischen Bedingungen

+ Kompetente Rezeption

Durch die Vermittlung von Medienkompetenz rickt das Medium aus dem
Zentrum der Uberlegungen und wird zum Bildungsvermittler. Die Schiiler
erlernen  durch  die  Vermittlung von  Medienkompetenzen  ebenso
Handlungskompetenzen.

Fur Filme im Biologieunterricht bedeutet das, dass Schuler etwa die Art des Films
identifizieren konnen (,Handelt es sich z.B. um einen Dokumentar- oder
Spielfilm?*), sie sich bereits wéhrend des Anschauens kritisch mit dem Film
auseinandersetzen (,,Stimmen die vermittelten Informationen?“) und ihn in der
folgenden Arbeitsphase (Unterrichtsgespréch, Prédsentation, Hausaufgabe usw.)
reflektieren kénnen. Der Schiler soll sich eine eigene Meinung bilden und diese

anschlieend auch sachlich artikulieren kénnen.
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Bildungsstandards und Medienkompetenz kdénnen daher als Richtlinien fur Filme
und anderer Medien im Biologieunterricht gesehen werden. Sie bieten im Rahmen
der  Unterrichtsplanung  Orientierungspunkte  und  vereinfachen  die

Lehrzielorientierung des Lehrenden.

Der Lehrende kann mit der Kenntnis der Bildungsstandards und
Medienkompetenzen weiterfiihrend entscheiden, in welchen
Anforderungsbereichen mit Filmen im Unterricht gearbeitet werden soll (z.B. als
reine Information im Anforderungsbereich | oder bis hin zu einer kritischen
Bewertung des Films im Anforderungsbereich Il1 der Bildungsstandards), sowie
welche Kompetenzen im Umgang mit Medien der Schiler besitzen muss, um den
jeweiligen  Anforderungsbereich  erfillen zu  koénnen (vgl. KMK
Bildungsstandards im Fach Biologie fur den Mittleren Schulabschluss 2004
S.19ff)

Diese Uberlegungen sind damit wichtiger Bestandteil der Unterrichtsplanung und
mussen bereits im Vorfeld einer Analyse unterzogen werden. (vgl. Kapitel 2.4.2)

25



2.3 Film- und Abspielmedien im Biologieunterricht

2.3.1 Kategorien der verschiedenen Abspielmedien

An dieser Stelle soll eine kurze Kategorisierung derAbbildung 11° Entfernt

verschiedenen Abspiel- und Projektionsmedien erfolgen,

o ] ) Entwicklung der vers.
wie sie seit den 60er Jahren in den Schulen VerwendEtFiImspeichermedien
wurden und wie ihre Nachfolger heute verwendet(Bildmontage)
werden. Bewegte Bilder faszinierten die Menschen
bereits im 17. Jahrhundert. Auf Glas bemalte Bilder
wurden manuell mit einer ,,Laterna magica“ zum Leben
erweckt. Mit dem Beginn des 20. Jahrhunderts begann
die grol3e Zeit der Filmgerate, zuerst erzeugten Kameras
Stummfilme, spéater Tonfilme. Wahrend des 2.

Weltkriegs kamen die ersten Farbfilme auf. Mit der
Entwicklung der 16mm- & 8mm-Kamera beginnt die
Zeit der Filme im Biologieunterricht und damit auch die

der verschiedenen Abspielgerate.

Durch die technischen Weiterentwicklungen der letzten Jahre hat fast jedes
unterhaltungselektronische Medium die Mdglichkeit Filme abzuspielen. Handys
(z.B. iPhone) und tragbare Spielkonsolen (z.B. Playstation Portable) sind richtige
»Alleskdonner* und bieten eine groRe Auswahl an Filmen. Doch welches der in
Schulen vorhandenen Medien, eignet sich am besten fur das Arbeiten mit Filmen

im Biologieunterricht?

Unterrichtsfilme und die hierfur bendtigten Abspielmedien sind heute fast alle
audiovisuell (vgl. Killermann 2008). Sie werden mit Hilfe verschiedener Abspiel-
und Projektionsgeréte im Klassenverband gezeigt.

An dieser Stelle soll jedoch keine Unterscheidung zwischen Abspielgeraten (z.B.
DVD-Player) und Projektionsgeraten (z.B. Beamer) getroffen werden. Abspiel-
und Projektionsgerate sind als medialer Verbund zu betrachten.
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Durch die multimediale Vernetzbarkeit lassen sich viele Abspiel- und
Projektionsgeréte fast beliebig miteinander kombinieren.
Die damit steigende Komplexitdt im Umgang mit Medien setzt ein groRes MaR an

Medienkompetenz voraus.

Kategorien verschiedener Filmmedien

Filmprojektoren: Filmprojektoren waren bis in die 70er Jahre die
einzige Moglichkeit Filme im Unterricht zu zeigen.
Abbildung 12: Entfernt Die 16mm- bzw. 8mm-Filme wurden in grofien
16-mm Filmprojektor Filmrollen gelagert und mussten per Hand auf den
Projektor aufgezogen werden. Der Film konnte dann
auf eine Leinwand projiziert werden.
Die Qualitat der Filme war (aus heutiger Sicht)
gering. Diese Filme waren die erste Mdglichkeit,
Schillern biologische Ablaufe realitdtsnahe zu
verdeutlichen. Filme wurden mit Super-8-Kameras
aufgenommen, wie etwa Dokumentarfilme oder Zeichentrickfilme, die den
Schiilern Modelle vermitteln sollten.
Um den Projektor zu bedienen bedarf es einer Einweisung, da dies kein
alltagliches Gerét war. Die Vorbereitungen waren sehr zeitintensiv, da der Film
erst eingelegt werden musste. Vorspulen um gewisse Ausschnitte zu zeigen war
schwierig.
Heute besitzen die Schulen zumeist noch einen groBen Vorrat dieser alten Filme,
die im gegenwaértigen Unterricht so gut wie nicht mehr eingesetzt werden. Einzig
historisch besonders schone Filme, wie etwa die Dokumentationen von Heinz
Sielmann, lohnen sich auf Grund ihrer Authentizitat auch heute noch per Projektor

gezeigt zu werden.
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Videorekorder: Mit der Einflhrung der Videorekorder (ca. 1980-
Abbildung 13: Entfernt 2000) vereinfachten sich die Moglichkeiten einen
VHS.Rekorder Film im Unterricht zu zeigen deutlich. Jedoch flhrte
diese Einfachheit in der Bedienung bald zu der
allgemein verbreiteten Annahme, dass eine
Unmenge von Filmen im Unterricht gezeigt werden
misse. Dies ist aber nicht nachzuweisen, da hierzu keine empirischen Daten
vorhanden sind. Die Qualitat der VHS-Béander gegenliber den 8mm-Filmen hatte
sich stark verbessert. Der Videorekorder machte es zum ersten Mal moglich, an
bestimmte Stellen vorzuspulen, einzelne Ausschnitte zu zeigen und
Fernsehsendungen aufzunehmen. Mit der verbesserten Videotechnik konnten nun
auch Sequenzen in Zeitlupe und Zeitraffer gezeigt werden.
Jede Schule besall zumeist einen Videoraum, in den sich die Lehrkréfte fir die
jeweiligen Stunden eintragen mussten. In ihm befand sich zumeist ein Verbund
aus VHS-Rekorder und einem Fernsehgerét. Die Bedienung des Videorekorders
war schnell zu erlernen, und auch die Schuler kannten sich mit den Geraten aus
dem Elternhaus aus.
In den Schulen gibt es nur noch wenige VHS-Bénder, da sie zumeist von den
zustandigen Bildstellen ausgeliehen wurden. Diese reagierten nun auf den

technischen Wandel und tberspielten viele Filme auf DVD-Rom.

DVD-Player: Der DVD-Player ist das derzeit am hdaufigsten
genutzte Filmabspielmedium in den Schulen (seit
Abbildung 14: Entfernt ] )
ca. 2000). Fast jede Schule verfugt zur Zeit Uber
DVD-Player mehrere Medienboxen, mit Hilfe derer Filme
bequem im Klassenzimmer gezeigt werden kénnen.
Der \orteil der DVD-Player ist ihre leichte
Bedienbarkeit und die Mdoglichkeit, Filme Uber verschiedene Projektionsmedien,
wie etwa Fernseher oder Beamer, zu zeigen. Ebenso ist den Schulern die

Bedienung vertraut, da viele Schuler tber einen eigenen DVD-Player verfugen.
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,.DVDs ermoglichen eine leichte, zielgenaue Navigation: Einzelne Kapitel,
Szenen oder Einzelbilder sind ohne lastige ,,Umspularbeit* direkt ansteuerbar.
Die Bookmark-Funktion moderner Player-Software macht das Wiederauffinden
und Wiederholen von bestimmten Szenen usw. zum Kinderspiel*

(http://lehrerfortbildung-bw.de/faecher/englisch/gym/software/dvd/ ).

Auch die Datenmenge, also Filmlange und Qualitét, ist mit der DVD im Vergleich

zu VHS-Béndern und deren Nachfolger, der CD, enorm gestiegen.

Computer: Die wohl wesentlichste Veranderung gegentiber den
Abbildung 15: Entfernt hier vorgestellten Filmmedien ist die Interaktivitat
des PCs. Der Computer reagiert auf individuelle
Computer Aktionen des Benutzers. Zudem st der
Computer das einzige Medium, das Filme (und
andere Medien) (ber verschiedene Datenspeicher
(DVD, CD, USB-Stick, SD-Karten usw.) darstellen
kann. PCs sind in der Schule meist mit einem
Beamer verbunden. Dies hat den grofRen Vorteil, das
die Grolie der Darstellung auf die Grolie des Klassenraums und die Anzahl der
Schiler abgestimmt werden kann. Immer mehr Schulen gehen dazu (iber, Beamer
und PCs in Medienboxen zu integrieren.
Der Computer bietet jedoch nicht nur die Mdglichkeit Filme von diversen
Speichermedien zu schauen, sondern erlaubt es auch, Filme aus dem Internet und
von Lernsoftware zu nutzen. Des Weiteren besteht die Mdoglichkeit, selbst
gedrehte Filme auf den PC zu Uberspielen und diese zu bearbeiten.
Der Computer setzt dabei nattrlich grofe Medienkompetenz voraus, die im
Unterricht erst vermittelt werden muss. Jedoch ist der Computer mittlerweile zum

Schilerarbeits- und Informationswerkzeug Nummer Eins avanciert.
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Smartboard: Ein Smartboard ist die neueste
(1) SmartBoard
Entwicklung der Film- und
Unterrichtsmedien. Ein Smartboard ist eine
elektronische Tafel, die an einen Computer
(3) Multimedia Projector angeschlossen wird, wobei das Bild wvon
einem Beamer projiziert wird. Das

interaktive Smartboard erkennt tber, auf der
(2) SmartBoard

Abbildung 16: Medienverband
des Smartboards
ermoglicht es, einen Computer mit all seinen Funktionen und fur alle sichtbar

Tafel befindliche Sensoren Veranderungen

auf der Tafel und stellt diese dar. Dieser

einzusetzen.

Das Steuern des Computers erfolgt je nach Modell
per Fingerdruck oder mit einem batterie-

und kabellosen Stift. Auf dem interaktiven
Smartboard werden die Menues wie mit der

Maus bedient und mit dem Stift oder mit dem

bloRen Finger geschrieben. Dies ermdglicht es,

ahnlich eines Overhead-Projektors, Bilder und
4

andere Medien an die Wand zu projizieren und =
Abbildung 17: Smartboard

sie durch Erganzungen fertig zu stellen. Fehler

lassen sich jedoch hier bedeutend einfacher

korrigieren als auf einer Overhead-Folie.

Am weitesten verbreitet sind interaktive Smartboards als moderne Tafeln im
Klassenzimmer, weltweit sind ca. 1,5 Millionen Klassenrdume mit einem
interaktiven Smartboard ausgestattet. Nach einer Anfang 2008 vorgelegten Studie
sind an deutschen Schulen rund 26.000 Smartboards, in britischen Schulen rund
500.000 Smartboards vorhanden, welche die herkdmmliche Kreidetafel
allméhlich ablésen (vgl. Aufenanger 2010). Mehr als 60% der Schulen nutzen

dort interaktive Smartboards im Unterricht.
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2.3.2 Lehrfilm oder Spielfilm? - eine Kategorisierung biologischer

Unterrichtsfilme und eine Betrachtung ihrer inhaltlichen Aspekte

Durch die rasante Entwicklung der ,,Neuen Medien* ist es Lehrpersonen mdglich,
aus einer Reihe verschiedenster Unterrichtsfilme zu wéahlen und diese schneller
als je zuvor im Unterricht zu présentieren. Dabei greifen die Lehrpersonen nicht
mehr nur auf Material der Landes- und Kreisbildstellen zuriick sondern zeichnen
Dokumentationen und Sendungen aus dem Fernseher auf oder bedienen sich aus
dem Internet.

Es muss an dieser Stelle erwédhnt werden, dass die Verwendung von Filmen im
Unterricht durch den Gesetzgeber und das Schulamt geregelt wird. Zur
Verwendung von Filmen im Unterricht sind einige Regeln und Gesetze zu
befolgen. Fir die Ausgabe von Filmen ist so hauptsachlich die jeweilige
Kreisbildstelle oder das Medienzentrum verantwortlich. Das Zeigen eines
kauflich zu erwerbenden Spielfilms innerhalb des Unterrichts kann bereits zu
einer Verletzung des Urheberrechts fuhren (vgl. Anhang: Leitfaden
Mediennutzung und Schule). Zusammenfassend hilft folgende Tabelle, die auf
einer Tabelle des Medienzentrums des Rhein-Sieg-Kreises basiert.

Tabelle 2: Filme im Unterricht - was ist erlaubt? Medienzentrum Minden 2005
S.3

Herkunft des Wiedergabe erfolgt in/bei Kopieren
Films Klassen-/ in Schulveran- erlaubt?
Kursverband |Projektgruppen| staltungen
Medienzentrum ja ja ja nur Download-
medien
Kaufmedium/ ja nein nein nur eigene
Bibliothek Originale
Schulfernsehen ja ja ja ja
aktuelle ja ja k.A. ja
Nachrichten-
sendungen
sonstige TV- nein nein nein ja(nurzu
Aufzeichnungen privaten
Zwecken)

Jedoch entspricht dies keines Falls der Schulrealitat!
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Unterrichtsfilme sollten von der Lehrperson immer mit einer gezielten Intention

gegenlber der Unterrichtsvorbereitung und dem eigentlichen Ziel des

Filmeinsatzes ausgewahlt werden. Nach Ruprecht (1970), der sich bereits in den

spaten 60er Jahren mit Filmtypen aus didaktischer Sicht beschaftigte, sind vier

Filmformen im Unterricht besonders haufig anzutreffen.

Filme mit Dokumentationscharakter
Filme mit Informationscharakter
Filme mit Motivationscharakter

Filme mit geschlossener didaktischer Intention

Im Folgenden sollen verschiedene (biologische) Unterrichtsfilme kategorisiert

und inhaltliche Aspekte dieser Filmarten dargestellt werden.

Dokumentationsfilm:

Meist Filme von Naturforschern, die rein dokumentarisch einen oder
mehrere Aspekte biologischer Verhaltensweisen oder Naturph&nomene
darstellen. Die Verhaltensablaufe missen dabei ohne Manipulation durch
den Bearbeiter dokumentiert werden. Dokumentationen kdnnen streng
wissenschaftlich oder flr einen popularwissenschaftlichen Gebrauch (z.B.
die erfolgreiche Kino-Dokumentation ,,Planet Erde®) aufbereitet sein.
Auch in der Thematik kdnnen Dokumentationen stark variieren, sodass
zwischen Uberblickdarstellungen und filmischen Einzeldokumenten zu
einer speziellen Thematik unterschieden werden sollte. Auch die Frage, ob
es sich um einen Tonfilm (mit oder ohne Kommentar) oder einen

Stummfilm handelt, ist von Bedeutung.

Unterrichtsfilm:

Unterrichtsfilme sind speziell fir den Unterricht erstellte Filme, die
inhaltlich und didaktisch auf eine bestimmte Schilergruppe angepasst
wurden. Unter die Kategorie Unterrichtsfilm fallen dabei neben den
Abbildungen realer Sachverhalte auch die fiir den Unterricht hergestellten

Trickfilme.
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Trickfilmsequenzen und Animationen wurden und werden heute noch
genutzt, um Abldufe bildlich darzustellen und zu erldutern.

Biologische Unterrichtsfilme, die komplett als Trickfilm entstanden,
waren dabei der Versuch, biologische Inhalte den Schillern mittels einer
beliebten Unterhaltungsform zu prasentieren. Auch an dieser Stelle muss
zwischen didaktisch aufbereiteten Trickfilmen und Trickfilmen im
Unterhaltungsprogramm der Fernsehanstalten unterschieden werden.
Letztere  besitzen sicherlich den Anspruch an interessanter
Wissensvermittlung, vermitteln aber oft durch die gewahlte Form der
Darstellung grundlegende Fehlinformationen (vgl. z.B. die Fernsehserie
»,ES war einmal...Das Leben“) und sind damit fir eine schulische

Anwendung unbrauchbar.

Unterhaltungsfilm:

In  Unterhaltungsfilmen sind biologische Themen meist nur
Randerscheinungen. AuBBerdem sind sie sehr lang und Uberschreiten eine
Schulstunde. Erscheint der ganze Film fur den Unterricht nicht
lohnenswert, so kann es sich aber trotzdem anbieten, zumindest einzelne
ausgewdhlte Szenen zu zeigen. Diese besitzen oft einen starken
emotionalen und motivationalen Charakter. Auferdem werden in

Spielfilmen oft aktuelle biologische Themen eingebunden.

Fernsehsendungen:

Interessant vor allem wegen ihrer Aktualitat. Biologisch-orientierte
Sendungen sind momentan sehr beliebt, so existiert eine Reihe von Zoo-
Geschichten, die wdchentlich in ARD und ZDF ausgestrahlt werden.
(Insgesamt beteiligen sich uUber zehn verschiedene Zoos aus dem gesamten
Bundesgebiet). Aber auch Debatten, Interviews und Diskussionen kénnen

fur den Unterricht relevant sein.
Schulfernsehen:

Die Existenz des Schulfernsehens ist vielen Lehrern unbekannt und wird

wohl am wenigsten im Biologieunterricht genutzt.
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Das Schulfernsehen orientiert sich bei Themenauswahl und Aufbereitung
an den Lernenden und dem Lehrplan des Bundeslandes. Fir den

Biologieunterricht ist das Angebot verhaltnismalRig Gberschaubar.

Internetfilme & Langzeitbeobachtungen:

Internetfilme sind frei zugédnglich und meist von Amateuren. Aber auch
Schulen und Lehrer nutzen immer haufiger die schnelle Zugéanglichkeit
dieses Mediums oder erstellen eigene Filme. Im Internet findet man
»alles”, jedoch auch viele falsche Informationen. Eine genaue Auswahl ist
daher fir den Unterricht unumganglich. Kurze unterhaltsame Szenen, um
die Klasse auf ein Thema einzustimmen sind im Internet zu finden (z.B.:
Einstieg in das Thema: ,,Warum koénnen Vogel fliegen?, dass mit Hilfe
eines Videos von scheiternden menschlichen Flugversuchen eingeleitet
wird. Vgl. hierzu: Red Bull Flugtag: _http://www.youtube.com/watch?

v=kl7ujwuKwzE ).

Durch das Internet und kleine Kameras, sogenannte Webcams ist auch die
Moglichkeit entstanden, Schiler Langzeitbeobachtungen durchfiihren zu
lassen. Mit Hilfe einer fest installierten Kamera kdnnen Schiler Einblicke
in Verhaltensweisen von Tieren gewinnen

(z.B. Live-Bilder aus einem Meisenkasten auf: http://www.vogelarten.de ).

Filme von der Lehrperson:

Immer héufiger erstellen Lehrpersonen eigene kleine Filme mit Hilfe des
Computers. Filme lassen sich damit schnell bearbeiten und fir die Schiler
zugédnglich machen, z.B. ein Beitrag einer Lehrperson zum Thema
Meiose: http://www.youtube.com/watch?v=Dz7hgAWaXAS8).

Interviews

Interviews kennen viele Lehrer und Schiiler aus Dokumentationen.
Interviews kdénnen aber auch zur Informationsbeschaffung dienen, wobei
die Interviewfuhrung fir Schuler komplex ist und einiger Vorbereitung
bedarf. Weitere Informationen zur Vorbereitung auf ein Interview finden
sich in Kapitel 3.3.1.
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2.4 Zum praktischen Einsatz von Filmen im

Biologieunterricht

2.4.1 Begriffsverwendung und Informationsdichte in Filmen

fur den Biologieunterricht

2.4.1.1 Begriffsverwendung in Filmen fir den Biologieunterricht

Begriffe werden im Biologieunterricht schon fast inflationdr gebraucht, fur einen
Bedeutungsinhalt (Begriff) werden in Schulen vielfach mehrere Fachtermini und
Symbole benutzt. Der Schiler muss also im Laufe seiner Schulzeit die Fahigkeit
erwerben, Begriffe (und damit ihre z.T. unterschiedliche Bedeutungen) zusammen

zufassen und den beststehenden Begriff mit neuen Inhalten zu erweitern.

Aus dieser Problematik ergibt sich fir den Umgang mit Filmen im
Biologieunterricht die Frage: Wie konnen die zumeist vielen verschiedene

Begriffe aus einem Film in den Biologieunterricht eingebaut werden?

Doch zunéchst muss erdrtert werden, was Begriffe (iberhaupt sind? Berck (2005)
benutzt dabei folgende Definition;

,.Begriffe sind unanschauliche kognitive Strukturen, in denen die fir einen
Gegenstand oder mehrere Gegenstande wesentlichen Merkmale zusammengefasst
werden.* (Berck 2005 S.93).

Oder um es einfacher zu definieren, Begriffe stehen fir bestimmte
Bedeutungsinhalte. Ein Begriff ist als eine Einheit zu sehen, in der alle
Gemeinsamkeiten des Gegenstandes als kritische Attribute zusammengefasst
werden (z.B. Baum) und einzelne individuelle Merkmale (z.B. weil’e Rinde) in
einem anderen ,,genaueren” Begriff (z.B. Birke) verwendet werden.

Nur wer eine genaue Kenntnis und eine kognitive Vorstellung besitzt, kann den
Begriff auch richtig verwenden. Ein Begriff ohne genaue Vorstellung ist mit einer

leeren Hulle vergleichbar.
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Begriff

Denotation / l \ Konnotation

Konkrete Eher abstrakte Namen Definition Assoziatives
Denotation Denotation (logischer Kern) Umfeld

Abbildung 18: Schema eines Begriffs Berck 2005 S. 93

Das Verstandnis zum Thema Begriffe umfasst dabei nach Berck (2005) zwei
Komponenten. ,,Denotation” wird hier als Hauptbedeutung eines Begriffs
verstanden. Alle Ereignisse und Gegenstande (der Umwelt), die zu einem Begriff
zusammengefasst werden, lassen sich als Denotation verstehen, wahrend
»Konnotation* als mogliche Bedeutung oder Vorstellung anzusehen ist. Hierunter

fallen auch die fur den Biologieunterricht so wichtigen Schilervorstellungen.

Leider ist es bisher nicht gelungen fur den Biologieunterricht einheitliche Begriffe
festzulegen. Ein Durcheinander an Begriffen, wie sie in Schulbiichern verwendet
werden (vgl. Berck 2005 S.95) muss die Lernenden zwangslaufig verwirren. Und
selbst Ober die verschiedenen Fachtermini hinweg besteht immer noch eine

Diskrepanz zwischen Umgangs- und Wissenschaftssprache.

Die Auswahl der im Unterricht verwendeten biologischen Begriffe liegt bei der
Lehrperson. In seltenen Fallen gibt es eine Absprache des Fachbereichs, um
wenigstens schulintern einheitliche Begriffe zu verwenden. Wichtig in Bezug auf
den Umgang mit Begriffen ist, dass sich die Lehrperson dieser Problematik
bewusst ist.

Die Lehrperson sollte die zu verwendenden Begriffe sorgfaltig auswahlen, wobei
gilt, dass, wenn Fachtermini bereits im allgemeinen Sprachgebrauch benutzt
werden, diese auch zu verwenden sind. Wenn hingegen das umgangssprachliche
Wort schon tief verankert ist, sollte dieses genutzt aber mit Anmerkungen zu
konkreten Begrifflichkeiten versehen werden. Dies gilt auch fir verschieden
verwendete Fachtermini; die Lehrperson sollte sich mit den Schilern auf einen

Begriff verstandigen.

36



Trotzdem macht es Sinn, Begriffe mit gleichem Bedeutungsinhalt zu besprechen.
Fur das Begriffslernen ist es sogar von Vorteil, wenn man Begriffe mit mehreren

Beispielen versieht.

Mit der Begriffsverwendung in Filmen fiir den Biologieunterricht beschaftigte
sich Binger (1993) erstmals 1992 und untersuchte, ausgehend von der ,,grof3en
Bedeutung des Schulfilms fir den Biologieunterricht* (Bineer 1993 MNU 46/8
S.489), die Begriffshaufigkeiten in Schulfilmen sowie die Begriffsbildung und
-vermittlung. Binger (1993) geht davon aus, dass Biologie auf definierte Begriffe
aufbaut und eine der Hauptaufgaben des Biologieunterrichts die Vermittlung
biologischer Begriffe ist.

Es wurden dabei unter anderem folgende Fragen an die biologischen

Unterrichtsfilme gestellt:

* Wie viele verschiedene biologische Begriffe werden insgesamt
verwendet?

* Nach wie vielen Sekunden wird im Durchschnitt ein anderer Begriff
verwendet?

*  Wie oft wird ein bestimmter biologischer Begriff wiederholt?

* Werden die biologischen Begriffe definiert?

Bei den drei untersuchten Unterrichtsfilmen (vgl. Binger 1993 S.490) handelt es
sich um vom Institut fur Film und Bild in Wissenschaft und Unterricht (FWU)
hergestellte Filme. Um die Begriffshaufigkeit in den Filmen zu ermitteln, wurden
Protokolle der Filmkommentare angefertigt. Weiterhin wurden die Filme,
aufgrund der in den Begleitkarten der Filme unterteilten Lehrziele, in
Themenabschnitte untergliedert und die durchschnittliche Zeit pro Nennung eines
Begriffs (DZB-Wert) ermittelt.

® An dieser Stelle sollen die allgemeinen Ausfilhrungen zur Verwendung von
Begriffen im Biologieunterricht abschlieBen. Dieses Thema bietet sicherlich Stoff
fur eine eigenstdndige wissenschaftliche Hausarbeit. Wer sich intensiver mit
Begriffen und Begriffslernen beschaftigen mdochte, findet in Berck 2005 S.93ff
viele Anregung und gute Hinweise zum Umgang mit Begriffen.
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Die Ergebnisse der Studie weisen auf eine offensichtliche Uberfiillung der
biologischen Unterrichtsfilme mit Begriffen hin.

In den drei untersuchten Filmen werden insgesamt 167 Begriffe verwendet, wobei
103 Begriffe nur einmal verwendet wurden, 41 Begriffe zweimal.

Die Abbildung 19 belegt durch den errechneten DZB-Wert eine hohe
Informationsdichte der Filme. Die Zeit pro Begriff ist zu kurz bemessen. Zudem
ist die Verwendung der Begriffsnamen oft fragwirdig und kann gegeniber den

aus dem Unterricht bekannten Begriffen zu Begriffsverwirrungen fiihren.

Auch die zum Teil unklare Denotation und Unstimmigkeit zwischen Bild und
Sprache kdnnen im Sinne der Begriffsverkniipfung mit Symbolen und Bildern zu

Verstandnisschwierigkeiten fihren.

M Themen- Zeit/ |Anteil/| Be- | DZB-
’ abschnitt Sek. o griffe | Wert
0. | Film 1 gesamt 780 100 64 12
Keimung 170 21,8 12 14
2. |Innere Struk- 43 3,5 10 +

turen (Stengel-
querschnitt)

3. | Offnung des 70 9,0 | 10 7
Blitenstandes
Bestaubung 40 841 6 7
Reifung der 40 9 8 5

Roéhrenbliiten

Abbildung 19: Gesamtlberblick der Werte. Film 1:
Sonnenblume - von der Frucht zur Blite (FWU 32
03745) Binger 1993 MNU 46/8 S. 490

Die Entscheidung Uber die Eignung eines Unterrichtsfilms liegt also weiterhin
allein beim Lehrenden. Hierzu notiert Binger (1993) folgende Ratschldge, wie sie

ahnlich im Kapitel 2.4.2 beschrieben werden;

* Den Film mehrmals vorher ansehen!
* Werden mdglicherweise zu viele biologische Begriffe verwendet?

* Werden andere Bezeichnungen der biologischen Begriffe verwendet, als

sie moglicherweise den Schilern bereits bekannt sind?

» Liegt eine moglicherweise zu groRe Informationsdichte (DZB-Wert) im

Film bzw. in einzelnen Themenabschnitten vor?
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* Wird der bezeichnende Oberbegriff fir einen Themenabschnitt zu Beginn

im Kommentar genannt?

Bei festgestellten Mangeln lassen sich solche Filme trotzdem oft mit leichten
Korrekturen verwenden, z.B. durch eine \orfuhrung ohne Ton und Klare

Beobachtungsauftrage.

Den Herstellern von biologischen Unterrichtsfilmen gibt Binger (1993) folgende
Hinweise, um Filme leichter verstandlich zu machen und die Lehrenden damit zu

entlasten:

Verwendung weniger ausgewéhlter Begriffe in den Filmen

» den biologischen Begriffen eine angemessene Spielzeit einrdumen
(DZB-Wert)

« Kennzeichnung des jeweiligen Oberbegriffs in Bild und Kommentar

* die Nutzung der Medien innewohnenden Mdglichkeiten darauf zu richten,

dass die Denotation der Begriffe klar zu erkennen ist.

Filme im Biologieunterricht zu zeigen bleibt, im Hinblick auf die Verwendung
von Begriffen, weiterhin ein Abwdgen von Nutzen des Films und seinen
Mdoglichkeiten (z.B. Nahaufnahmen und Zeitraffer) und den wahrscheinlich
entstehenden Verwirrungen durch eine Uberfrachtung der Filme mit biologischen
Begriffen.

Neben den Unterrichtsfilmen missen an dieser Stelle auch noch die weiteren
Kategorien von Filmen in Verbindung mit Begriffen genannt werden, welche im
Unterricht gezeigt werden kdnnen. Spielfilme haben zumeist keinen erkennbaren
didaktischen Anspruch (wenn ihnen auch oft ein verdeckter (moralischer)
Anspruch zu Grunde liegt). Spielfilme sind deswegen in einem anderen Kontext
zu sehen und mussen zum Teil aus dem kritischen Umgang mit Begriffen
innerhalb von Filmen herausgel6st werden, wenn auch hier die Grundregeln fur

den Umgang mit Filmen dennoch zu beachten sind.
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Der Fokus bei Unterrichtsfilmen liegt sicherlich auf der eigentlichen Handlung
und nicht bei der korrekten Verwendung von Begriffen, was an die Lehrperson
zusétzliche Anspriiche stellt, etwa die Fokussierung der Schler vor, wahrend und

nach dem Film auf die Problemstellung des Unterrichts.

Es kristallisieren sich im Umgang mit Filmen und der in ihnen verwendeten

Begriffen drei Regeln fiir den Unterricht deutlich heraus.

1. Begriffe aus dem Film mussen besprochen und wenn notig ergénzt
werden.

2. Der Lehrende muss sich mit den Schulern auf bestimmte im Unterricht zu
verwendende Begriffe einigen.

3. Der Lehrende muss eine Transparenz zwischen Begriff und Filminhalt
herstellen (Denotation) sowie deutlich machen, warum man sich fur

gerade diesen Begriff entschieden hat.

Den Film nur als Negativbeispiel fur eine Begriffsuberfrachtung herzunehmen
wirde dem Medium Unrecht tun. Auch in den h&ufiger benutzten Schulbuchern

findet man eine Flut von Begriffen. Berck (2005) nennt dazu folgende Fakten:

* In 26 Schulblichern fir die Primarstufe wurden 1304 verschiedene
biologische Begriffe verwendet.
* Nur 1% (ca. 13 Begriffe) dieser gefundenen Begriffe kommt dabei

Uiberschneidend in allen Biichern vor.

2.4.1.2 Informationsaufnahme aus Filmen flr den Biologieunterricht

Filme im Biologieunterricht werden zumeist dann eingesetzt;

,,WO0 wir Erscheinungen des Lebens darstellen wollen, die wir nicht unmittelbar
im Klassenraum beobachten kénnen.* (EtscHensere 1994 UB NRr. 192 S. 52)

Wie sonst konnten Natur, Pflanzen und Tiere aus weit entfernten Landern so
lebensnah ins Klassenzimmer gebracht werden. Dazu ergeben sich durch die
technischen Mdglichkeiten des Mediums Film Lernbedingungen, von denen sich

die Lehrenden erhoffen, ein leichteres Lernen fur den Schiiler zu gestalten.
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Bei den meisten im Biologieunterricht eingesetzten Filmen handelt es sich um
Tonfilme, deren Informationsdarbietung nicht nur im Hinblick auf die
Begriffsverwendung immens ist. Der Tonfilm informiert gleichzeitig durch Bilder,
Gerdusche und Kommentare. Neben anderen Gestaltungsmerkmalen, wie die
Eigenart (Spiel- oder Dokumentarfilm) oder die Einsatzmdglichkeit (als Einstieg
oder Erarbeitung) beeinflusst der audiovisuelle Zusammenhang die Qualitat eines

Films zu einem grofRen Teil.

Die audio- und visuellen Eindriicke kdnnen dabei in verschiedener Beziehung

stehen. Die folgende Darstellung wurde von Etschenberg (1994) vorgelegt.

+ Komplettierende Informationsdarbietung
Die akustisch und visuell vermittelten Informationen ergénzen sich.

* Korrelative Informationsdarbietung
Bild und Ton informieren Uber verschiedene, aber zusammenhangende
Aspekte eines Sachverhaltes oder Gegenstandes

* Nicht-korrelative Informationsdarbietung
Die Informationen in Ton und Bild beziehen sich auf voneinander
unabhéngige Sachverhalte. Die Szene ist gekennzeichnet von einer
~bildtranszendenten* Uberlagerung durch Sprache.

* Redundante Informationsdarbietung
Die akustisch und visuell vermittelten Informationen sind identisch.

» Kontréare Informationsdarbietung
Die Aussagen oder Eindriicke innerhalb einer Sinnesmodalitat oder
zwischen den Modalitaten sind widersprichlich.

Dabei koénnen die subjektiv empfundenen Informationsdarbietungen von
einzelnen Schilern jeweils ganz verschieden empfunden werden und korrelieren
oft mit dem Vorwissen des einzelnen Schilers. Ob ein Filmkommentar also als
redundant oder komplettierend empfunden wird, liegt am bereits vorhandenen

Wissen des Schiilers.

41



AuBerdem ist die F&higkeit zur Aufnahme bestimmter Filmdetails, von Bildern in
der Zeit, in der sie zu sehen sind, ein entscheidendes Kriterium fir die
erfolgreiche Informationsaufnahme und damit den Lernerfolge der Schiler.
Jedoch beeinflusst kein anderes Kriterium die Informationsaufnahme der Schuler
so sehr, wie die ,,Wort-Bild-Interferenz®, die Etschenberg (1994) in ihrem Artikel
in Unterricht Biologie beschreibt. Die gezeigten Bilder und Kommentare/Begriffe
sollten in Filmen Ubereinstimmen, um ein verkniipfendes Lernen zu fordern.
Auch emotional-kognitive Konflikte sowie stilistische Mittel wie ein rascher

Szenenwechsel beeinflussen die Informationsaufnahme der Schiler.

Emotional-kognitive Interferenzen hédngen von dem Verarbeitungsvermdgen des
einzelnen Schilers ab, jeder reagiert und bewertet emotionale Szenen anders.
Ahnliches gilt fur die stilistischen Mittel des Unterrichtsfilms, schnelle und damit
fur die Schiiler unvorbereitete Bildwechsel kdnnen die Schiiler leicht Gberfordern
und eine Verkniipfung des Gesehenen mit den Informationen aus dem Kommentar

erschweren bis unmdglich machen.

Die Lernleistung korreliert dabei nur bedingt mit der Informationsaufnahme aus
den biologischen Unterrichtsfilmen, vielmehr wird sie durch das Arrangement der
gesamten  Unterrichtsstunde und der  Unterrichtsplanung  beeinflusst.
Informationen, egal durch welches Medium erworben, mussen im Unterricht
besprochen und eingeordnet werden. Informationen aus Filmen sollten in keinem

Falle unbehandelt gelassen werden (vgl. Kapitel 2.4.2 und Kapitel 2.4.2).

Ob nun mehr oder weniger Informationen mit Filmen gegentiber anderen Medien
und Methoden vermittelt werden konnen bleibt fraglich, da hierzu keine
empirischen Untersuchungen oder Daten existieren. Jedoch sei hier nochmal auf
die Abbildung 4 ,Lernen und Behalten von Informationen“ in Staeck (2009)
hingewiesen, welche die Beeinflussung des Lernens und Behaltens von
Informationen durch die zum Einsatz kommenden verschiedenen Sinneskanéle

dokumentiert.
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Mit Unterrichtsfilmen, welche die genannten Kriterien erfillen und einer
sinnvollen Einbettung in den Unterricht lassen sich aber zweifellos gute
Ergebnisse im Hinblick auf die Lernleistung der Schuler erzielen (vgl. Kapitel
2.4.4).

2.4.2 \on der Auswahl bis zur Auswertung. Ablaufe zum Einsatz

von Filmen im Biologieunterricht

Bevor nun die Schritte von der Auswahl eines geeigneten Unterrichtsfilms bis zu
dessen Auswertung beschrieben werden sollen, erfolgt eine kurze Einfiihrung zum
Thema Unterrichtsplanung, welche bereits im Vorfeld oft angesprochen wurde,
und die an dieser Stelle eine Art Rahmen bildet, in welchen alle nachfolgenden
Ausfiihrungen einzuordnen sind.

,.Die Unterrichtsplanung gehort zu den wichtigsten und zeitaufwendigsten
Aufgaben von Lehrenden. Dabei werden die Bedingungen des zu gestaltenden
Unterrichts geklart und unter Beachtung der Zusammenhénge Entscheidungen
uber Ziele, Inhalte und Methoden getroffen.” (EscHenHaGeN, KaTTMANN & Ropi
2008 S.190)

Die Unterrichtsplanung dient also einer Zielorientierung. Der Unterricht soll
mittels eines Plans, in dem absichtsvolles Handeln beschrieben wird, optimiert
werden. Ein gut geplanter Unterricht vermittelt den Lehrenden dabei Sicherheit
im komplexen Geschehen Unterricht. Die Planung ist dabei nicht starr, sondern
erlaubt spontane Lehrer- und Schiilerhandlungen und zeigt Alternativen auf.
Schriftliche Unterrichtsentwurfe, wie sie vor Priifungen und Unterrichtsbesuchen
angefertigt werden, dienen als Reflexionshilfe sowie zur Beurteilung und

Verbesserung des eigenen Unterrichts.
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Erste Uberlegungen zum Unterrichtsthema
Sammeln von Unterrichts-Ideen, -Entwiirfen
und -Materialien, Abstecken des Feldes;
Didaktische Begriindung des Themas;
vorliiufige Festlegung des Unterrichtsthemas

Zielfindung
Lehrpline heranzichen: Handlungsspielriume
bestimmen und begriindete eigene Ziele formu-
lieren; Kompetenzen und Kontexte auswiihlen

Schulische Voraussetzung beriicksichtigen
Soziales und dkologisches Umfeld,
KlassengriBe, Unterrichtszeit, -riume,
Medienausstattung der Schule

Lernerperspektiven beriicksichtigen Fachliche Grundlagen kliiren
Vermutete oder im Unterricht zu Aneignung des biologischen Wissens
erhebende Vorstellungen, zum Thema; kritische Analyse der
Einstellungen, Werthaltungen, Theorien, Methoden und Termini
Kompetenzen und unter Vermittlungsabsicht
Fertigkeiten der Lernenden

Didaktische Strukturierung
Didaktische Begriindungen
Entwerfen einer Unterrichtseinheit unter
Beriicksichtigung der Ziele, Voraussetzungen,
Lernerperspektiven und fachlichen
Grundlagen

Abbildung 20: Schema zur Unterrichtsplanung: Eschenhagen, Kattmann &
Rodi 2008 S.195

Das eingefuigte Schema (vgl. Abb.20) zeigt dabei einen Grundentwurf zum Ablauf
von Unterrichtsplanung, das auf dem Prinzip der ,,Didaktischen Rekonstruktion®
(vgl. Eschenhagen, Kattmann & Rodi 2008) beruht. Methoden und Aussagen aus
der Fachwissenschaft konnen nicht ohne vorherige Prifung in den
Biologieunterricht integriert werden. Fir den Biologieunterricht mussen daher
Inhalte, Probleme und Verfahrensweisen in einem angemessenen Umfang
gebracht und eine pdadagogische Zielsetzung hergestellt, d.h. didaktisch
rekonstruiert werden. Die Biologiedidaktik bedient sich dabei haufig des
sogenannten ,Fachdidaktischen Tripletts* (vgl. Abb.21), das die zu

beriicksichtigenden Punkte miteinander verbindet.
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Didaktische Struk oo

Fachliche ﬁ : Erfassen von
D Schulerperspektiven

Klirung z

Abbildung 21: Fachdidaktisches Triplett (nach
Kattmann u.A.): Eschenhagen 2008 S.6

Um Filme im Biologieunterricht als Lehrmittel zu benutzen, bedarf es daher
einiger spezieller Uberlegungen und Vorbereitungen. Staeck (2009) hat dabei in
seinen allgemein fir Medien formulierten Uberlegungen zum zeitgemaRen

Medienverstandnis folgende unterrichtsrelevanten Parameter ausgewahlt.

Voraussetzungen
beim Lernenden
(wer ?)

Intentionen des ortliche
Biologieunterrichts Voraussetzungen
{ wozu ?) (wo ?)
spezielle zur Verfigung
Unterrichtsinhalte stehende Zeit
(was ?) ( wann / wie lange 7)
Unterrichtsverfahren kognitive, pragmatische,
und -organisation affektive Wirksamkeit
{ wie ?) ( wie effektiv ?)
Voraussetzungen
beim Lernenden
(wer?)

Abbildung 22: Unterrichtsrelevante Parameter fir eine begriindete
Medienauswahl: Staeck 2009 S.461
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Die folgenden Uberlegungen zum Filmeinsatz im Biologieunterricht spiegeln die
von Staeck (2009) genannten Parameter wieder, jedoch orientiert sich die
folgende Darstellung an einem Ablaufschema, das der zielorientierten
Verwendung von Filmen im Biologieunterricht dienen soll. An dieser Stelle sollen
die notigen Schritte zur Auswahl des geeigneten Unterrichtsfilms dargestellt
werden und mit den zuvor angestellten Uberlegungen der vorangegangenen
Kapitel verknipft werden. Die genannten Punkte gehen dabei oft flielend
ineinander Uber, da sie sich gegenseitig bedingen. Das Schema ist daher eher als
Ablaufvorschlag, als ein steifes Gerists zu betrachten. Alle genannten Punkte
sollen dabei Teil der Unterrichtsplanung sein und missen beriicksichtigt werden,
jedoch nicht gezwungenermalien in dieser festgelegten Reihenfolge.

Man sollte immer bedenken, dass egal zu welcher Absicht und zu welchem
Zweck ein Film vom Hersteller vorgesehen war, er seine endgultige Funktion erst

in der konkreten didaktischen Verwendungssituation des Unterrichts erhalt.

Filmauswahl

L

Einbettung in den
Biologieunternicht

L

Vorarbeiten zum Einsatz im
Biol ogiennterricht

!

Arbeitstechniken zum
Umgang mit biologischen
Unterrichtsfilmen

.

Auswertung des Films und
der Unterrichtsstunde
Abbildung 23: Ablaufschema zum

Einsatz eines Films im
Biologieunterricht
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1. Filmauswahl:

Der erste Schritt zum Einsatz von Filmen im Biologieunterricht beginnt
mit der Uberlegung, ob der Film Uberhaupt das geeignete Medium ist.
,.Filme und Dias haben im Biologieunterricht meistens die Aufgabe, die
aus verschiedenen Griunden nicht erreichbare reale Anschauung zu
ersetzen und zugleich Arbeitsmittel zu sein, das an die Stelle der Arbeit
mit dem Naturobjekt selbst tritt.* (Stichmann 1974 S.25)

Ist es also nétig, dem Film den Vorzug gegenuber anderer Methoden und
Medien zu gewéhren, oder lassen sich bessere Ergebnisse mit einem
Modell oder Arbeitsblatt erzielen? Entscheidungshilfen lassen sich hierzu
bei Grinden (Kapitel 2.1.2 ) und Vorteilen (Kapitel 2.4.3) zum Einsatz
von Filmen im Biologieunterricht finden.

Der néchste Schritt zur Auswahl behandelt die Frage nach der Funktion
des Films, welche bereits in verschiedenen Kapiteln diskutiert wurden
(siehe: Kapitel 2.1.1 & Kapitel 2.3.2). Neben der Funktion bedingen vor

allem folgende Fragen die Filmauswabhl:

* Fir ,,wen* soll ein Film ausgewahlt werden? Dabei spielen sicherlich
Jahrgangsstufe und Schulzweig eine wichtige Rolle.

* ,,Wo" kann ich den Film zeigen? Ausstattung und Ort bestimmen dabei
ebenso die Auswahl eines Unterrichtsfilms mit (vgl. Kategorien der
Filmmedien), wie die inhaltliche Auswahl des Films. Diese Fragen
sind natirlich ebenso relevant fur die Einbettung in den

Biologieunterricht und der damit verbundenen Unterrichtsplanung.

Der letzte Schritt zum Punkt Filmauswahl ist die Suche nach dem
geeigneten Unterrichtsfilm. An dieser Stelle erfolgen Genre- und
Titelauswahl sowie eine erste Sichtung des Films. Inhalt und Aktualitét

sind an dieser Stelle zu prufen.

2. Einbettung in den Biologieunterricht:
Im néachsten Schritt soll der Film in die Unterrichtsplanung eingebunden
werden. Dabei gilt es festzulegen, welche Intention mit Hilfe des Films

verfolgt werden soll;
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* Filme mit Dokumentationscharakter
¢ Filme mit Informationscharakter
* Filme mit Motivationscharakter

* Filme mit geschlossener didaktischer Intention

und an welcher Stelle des Unterrichts der Film zum Einsatz kommen soll.
Eine ausfuhrliche Beschreibung der vielféltigen Zeitpunkte und
Einsatzmdglichkeiten  fir Filme im Biologieunterricht soll im
anschlieBenden Kapitel erfolgen. Des Weiteren werden an dieser Stelle
mdogliche anschlieende Erarbeitungsmaoglichkeiten diskutiert und
ausgewahlt. Auch die Auswahl der zu verfolgenden Lehrziele erfolgt bei

der Einbettung in den Unterricht.

Vorarbeiten zum Einsatz im Biologieunterricht:

Ist die Auswahl und Einbettung des Films durch eine sorgfaltige
Unterrichtsplanung erfolgt, missen weitere Vorarbeiten fur ein Gelingen
der geplanten Unterrichtsstunde geleistet werden. Durch das mehrmalige
Ansehen des Films muss entschieden werden, ob der Film im Ganzen oder
nur in Ausschnitten gezeigt werden soll. Dabei ist es hilfreich, den Film in
geeignete Abschnitte zu gliedern um Schnittpunkte zu finden, und wenn
notig, wahrend des Films unterbrechen zu kdnnen. Entscheidet sich die
Lehrperson fir Ausschnitte, so mussen die fir den Unterricht markiert
oder, falls die Mdglichkeit besteht, digital bearbeitet werden.

Durch das mehrmalige Ansehen des Films wird auch der
Informationsgehalt, die Verwendung von Begriffen und Schwierigkeiten
fir das Schiilerverstandnis geklart. AuBerdem missen Uberlegungen zum
Medienverstandnis angestellt werden. Konnen die Schiler mit
verschiedenen Aufnahmetechniken wie etwa der Zeitrafferfunktion
umgehen, oder bedarf es einfuhrender Worte vor dem Filmeinsatz?

Um die Vorarbeiten abzuschlieBen muss nicht nur der Film gepruft
werden, sondern auch die Verfligbarkeit und Einsatzbereitschaft der
erforderlichen Filmabspielmedien. Diese mussen aufgebaut werden. Ein
Probelauf zur Funktionstlichtigkeit der Anlage ist ratsam.
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4. Arbeitstechniken zum Umgang mit biologischen Unterrichtsfilmen:
Je nach den zu vermittelnden Inhalten bieten sich fur die Arbeit mit
Filmen unterschiedliche Arbeitstechniken an, die vom Lehrenden
vorbereitet und initialisiert werden missen. Staeck (2009) regt dazu an,
dass der Schiiler, egal wie didaktisch aufbereitet ein Unterrichtsfilm ist,
unterstitzt von Lernhilfen des Lehrenden (z.B. durch Impulse und
Beobachtungsaufgaben), die vermittelten Informationen weitgehend
selbststandig umorganisieren, umformen und Ubertragen sollte.
Dadurch werden einerseits die kognitiven Elemente und Strukturen des
Unterrichtsstoffs wirkungsvoller aufgenommen, andererseits konnen
dadurch Gefiihle, Empfindungen und Einstellungen der Schiiler gegeniiber
dem Film und seinem Inhalt wirkungsvoller entfaltet werden.
Um diese Zielsetzung zu erreichen bieten sich verschiedene gangigen
Arbeitsformen an:

* Beobachtungsaufgaben und Fragenkatalog
Lehrergesteuerte Hinfihrung zu ausgesuchten Themen. Solche
Beobachtungsaufgaben dienen meist dazu, die Aufmerksamkeit der
Schiler auf ein (unbekanntes) Phanomen zu richten, meist in Form
einer Zusammenfassung. Diese so gesicherten Beobachtungen
kodnnen im Anschluss besprochen werden. Des Weiteren dienen
Beobachtungsaufgaben und Fragenkatalog der Informations- und
Ergebnissicherung. Dies geschieht meist in Verbindung mit

weiteren Medien, wie dem Arbeitsblatt oder dem Schulbuch.

* Filmbesprechung und Diskussion
Filmbesprechungen werden zur Klarung der filmischen Erlebnisse
genutzt. Diskussionen werden meist zu einem kontroversen Thema
eingesetzt, zu dem sich die Schiiler eine Meinung bilden und diese
auch duRern sollen. Die reine Wissensvermittlung tritt hierbei in
den Hintergrund, da grundlegendes Wissen \oraussetzung zum
Gelingen einer Diskussion ist und damit den Schilern bereits

bekannt sein sollte.
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So kennen die Schiler die Funktion und Verfahren, die zu einem
bestimmten Thema relevant sind und sollen nun (ber ihre
Anwendung debattieren. Dabei geht es darum, die Schuler von
ihrer emotionalen Sicht zu einer objektiven Betrachtung zu fiihren
und Wissen in Form einer Transferleistung auf weitere
Sachverhalte zu Ubertragen.

Beliebte Unterrichtsthemen hierzu sind z.B. Klonen, Aids oder
Abtreibung.

Schulerfragen notieren lassen

Die Wissensvermittlung durch das Medium Film steht hier im
Vordergrund, ohne dabei lehrergesteuert zu sein. Die Schiler sollen
die Informationen aufnehmen und eigenstandig verarbeiten. Um
Missverstandnisse zu vermeiden, sollen die Schiler Unklarheiten

notieren um sie anschlieRend zu klaren.

Schilerkommentare

Bei bestimmten Filmen bietet es sich an, auf den Ton zu verzichten
und den Schillern die Kommentierung des Films zu Uberlassen.
Dazu sollte der Film in kleine Abschnitte gegliedert worden sein.

Dies dient vor allem der Uberpriifung des Gelernten.

Gruppenarbeit

Bei langeren Filmen sowie Filmen, die innerhalb der Darbietung
unterschiedliche Themen behandeln, bietet es sich an, den Film in
kurze Abschnitte aufzuteilen. Das Thema soll dabei von der
Gruppe erarbeitet, gesichert und prasentiert werden. Der Vorteil
dieser Arbeitstechnik liegt darin, dass die Schiler untereinander
uber den Film sprechen, sich gegenseitig ,,unterrichten” und ihre
Ergebnisse prasentieren. Die Gruppen sind kleiner und damit

effektiver.
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* Quiz
Das Quiz ist ein spielerischer Ansatz zur Sicherung des Gelernten.
Damit soll der Motivationsfaktor, dem Film aufmerksam zu folgen,

angesprochen werden. Es dient auch der Informationssicherung.

* Filmanalyse
Die Filmanalyse ist wohl die intensivste Form, sich mit Filmen
auseinanderzusetzen. Dabei wird nicht nur Inhalt und Intention
einer Prifung unterzogen, sondern auch die dsthetische Form des
Films beurteilt. Passen Bild und Ton zueinander? Sich diese und
andere Fragen zu Filmen zu stellen, erfordert ein hohes MaR an
Medienkompetenz. Es bedarf vorher einer grundlegenden

Einflhrung in den Umgang mit Filmen.

* Filmprojekt
Das Filmprojekt ist die zeitintensivste Arbeitstechnik und bedarf
ebenfalls einer hohen Medienkompetenz der Schiler. So miissen
die Schiler im Umgang mit Filmen und Filmsprache vertraut sein.
Der positive Lerneffekt wird hierbei sicherlich durch das
selbstdndige Handeln (,,Learning by Doing“) ausgelést. Die
Schiller beschéftigen sich mit hoher Motivation mit dem zu
erstellenden Film und dem Inhalt, den der Film vermitteln soll.
Dabei erlangen sie eine Vielzahl von Informationen und
Kompetenzen. Sie beschaftigen sich mit Intention und Didaktik
des Films, erlernen den Umgang mit Filmmedien (Kamera usw.),
die Bearbeitung eines Films am Computer sowie die Présentation

ihres eigenen Films.

5. Auswertung des Films und der Unterrichtsstunde:
Ungeachtet der gewdhlten Arbeitstechnik muss fir die Lehrperson
feststehen, dass zu einem Einsatz von Filmen im Biologieunterricht immer
eine Aufarbeitung des Gesehenen gehort. Filme sind ein Lehrmittel und
vermitteln Inhalte, aber leider auch Fehlinformation.
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Die moglichen Probleme der Schiler bezuglich Inhalt, Verstandnis und
Emotionen konnen mittels der vorher genannten Arbeitstechniken
erschlossen und verarbeitet werden. Bei der Arbeit mit Filmen sollten

jedoch immer folgende Fragen berucksichtigt werden:

* zum Verstandnis der Schuler: ,Habt ihr etwas im Film nicht
verstanden, egal ob ein Begriffe, etwas aus dem Inhalte oder am Film
selbst?*

* zur Meinung der Schuler: ,,Wie fandet ihr den Film? Schildert eure

Eindricke.*

Aber nicht nur der Schiiler sollte ohne eine Filmauswertung den Unterricht nicht
verlassen. Auch die Eignung des Films und die gewahlte Arbeitstechnik sollten
einer Prifung auf ihren Erfolg unterzogen werden. Dazu zéhlen neben der
Uberpriifung der erreichten Lernziele auch die Moglichkeit fiir den nachsten

Filmeinsatz Anderungen durchzufiihren.

2.4.3 Einsatzmdoglichkeiten fur Filme im Biologieunterricht

,»»Zeitpunkt und Art des Filmeinsatzes im Unterrichtsverlauf sind abhangig von
seinem Inhalt und dem didaktischen Ziel. Filmeinsatz im Biologieunterricht
bedeutet keinesfalls ,,Kinostunde*. Jeder Film ist vielmehr in den

Unterrichtsablauf einzupassen.* (KiLLermann 2008 S.182)

Die Mdglichkeiten, Filme in den Biologieunterricht zu integrieren, sind vielféltig
und bieten eine Reihe von ,Gelenkstellen®, an denen die weiterfihrende
Unterrichtsplanung ansetzen kann. Nachfolgend sollen einige Beispiele aufgezeigt
werden, an welcher Stelle des Unterrichts Filme ihren Einsatz finden kénnen und
warum sie sich dazu besonders eignen. Des Weiteren sollen an dieser Stelle die

\or- & Nachteile des Mediums Film im Biologieunterricht diskutiert werden.
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Tabelle 3: Einsatzmdglichkeiten von Unterrichtsfilmen im Biologieunterricht

Zeitpunkt des Filmeinsatzes

Magliche Vorgehensweise in der Unterrichtsplanung

Beispiele & Tipps zu geeigneten Filmen

Einstieg / Hinfiihrung

- Einflihrung in die Thematik

- Aufzeigen einer Problemstellung

- Kurze Information

- Wiederholung der vorangegangenen Unterrichtsstunde
- Interessiertheit & Motivation der Schiler wecken

- Schuler in eine Fragehaltung versetzen

Hier bieten sich vor allem kurze Filme, selbst-
geschnittene Szenen aus Filmen oder auch kurze
Internetclips an.

Bsp.: Zusammenschnitt aus Amy & die Wildganse
(vgl. Anhang)

Zu vermeiden sind an dieser Stelle Filme, die bereits
spezifische Kenntnisse voraussetzen.

Erarbeitung
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- Fragenkatalog zum Film
- Beobachtungsaufgaben

- Vergleiche mit anderen Informationen / Aussagen / Medien

- Ubertragung und Anwendung / Transferleistungen
- Schuler in eine Diskussionshaltung versetzen

- Filmkritiken (Fehler im Film?)

- Zusammenfassung (z.B. als Hausaufgabe)

Hier bieten sich fast alle Filmkategorien an. Die Filme
sollten jedoch spezifisch zu dem zu bearbeitenden
Thema ausgewahlt werden.

Lange Filme konnen in Abschnitte gegliedert und
bearbeitet werden und durch einen geschickten
Medienverbund aus Dias & Tafelskizzen erganzt
werden.

Bsp.: Das Herz des Menschen
( Hessische Medienstelle VHS 1992 14Min.)




Zeitpunkt des Filmeinsatzes

Maogliche Vorgehensweise in der Unterrichtsplanung

Beispiele & Tipps zu geeigneten Filmen

Ergebnissicherung /
Wiederholung / Abschluss der
Unterrichtseinheit

- Abschluss der Einheit durch einen zusammenfassenden
Film

- Quiz im Anschluss

- Themen, die im Lehrplan nicht beachtet werden

- Vorfiihrung ohne Ton, der Schiiler Ubernimmt die Erklarung

An dieser Stelle bieten sich Filme an, die einen grofien
bereits bearbeiteten Themenkomplex abdecken, die in
sich geschlossen sind und zur Festigung des gelernten
beitragen.

Bsp.: Wie Tiere im Winter leben
(Hessische Medienstelle VHS 1998 16 Min.)

Prasentationen

- Filme in PowerPoint einbinden
- Ergebnisse im Internet prasentieren
(z.B. auf der Schulhomepage)
- Besprechung medialer Konzepte
- Prasentationstibungen (auch mit neuen Medien)

Mit kurzen Videos lasst sich hier eine grolRe Wirkung
erzielen.

- Schuler erlernen den Umgang mit Medien und
verbessern ihre Prasentationsfahigkeiten, in dem sie
Filme in ihre Présentation einbauen

- Mit eigenen kurzen Videos wird die Arbeit der Schule,
Lehrer & Kinder fir die Offentlichkeit (Eltern)
zuganglich und transparent gestaltet

Projektarbeit

- Dokumentation der Ergebnisse

- Dokumentation der Erarbeitung

- Erlernen von Medienkompetenzen
- Kompetenzerleben

Filme selber gestalten ist sicherlich ein schweres
Unterfangen, jedoch im Rahmen von Projekttagen eine
tolle Erfahrung fiir die Schiler.

Eine tolle Madglichkeit solche Ergebnisse
Ereignisse zu prasentieren finden sie unter

Bsp.: http://hardenberg. podspot.de/

und
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Zeitpunkt des Filmeinsatzes

Maogliche Vorgehensweise in der Unterrichtsplanung

Beispiele & Tipps zu geeigneten Filmen

Plotzliche Vertretungsstunden
& Vor den Ferien

- Gemeinschaftserlebnis

- Etwas besonders ,,Sehenswertes* zeigen, das im
normalen Unterrichtsverlauf keinen Platz hat

- Belohnung fur eine gute Zusammenarbeit

Hier bieten sich vor allem unterhaltende Filme an, die
aber trotzdem einen einen thematischen Bezug haben
sollten.

Hier eignen sich vor allem die tollen Dokumentationen
von Heinz Sielmann oder passende Spielfilme.

Bsp.: Amy & die Wildgéanse (DVD)
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Uber das Fir & Wider von Filmen im Biologieunterricht wird unter
Biologiedidaktikern und Lehrern oft diskutiert. Fakt ist jedoch, dass fast alle
Lehrpersonen Filme in ihre Uberlegungen zur Unterrichtsplanung einbeziehen
und Filme regelmélig nutzen. Ebenfalls steht fest, dass die Verwendung von

Filmen im Unterricht immer gewisse Vor- und Nachteile birgt.

Tabelle 4: Vor- & Nachteile von Unterrichtsfilmen im Biologieunterricht

\Vorteile Nachteile & Warnungen
Interessens- & Gefahr des inneren Abschaltens
Motivationsférderung der Schuler wéahrend des Films
Filme tragen zu Film kdnnte nicht als Methode,
Meinungsanderungen und Abbau sondern als Zeitvertreib
von Vorurteilen bei wahrgenommen werden
Das Interesse an Filmen bei Filme konnten die Schiiler auf
Jungen ist sehr hoch thematischer, begrifflicher und
emotionaler Ebene verwirren
Fordert intelligente Schuler Der Film konnte die
Unterrichtsvorbereitung ersetzen
Der Film erleichtert das Unterrichtsstunden, in denen
\erstehen, das Identifizieren mit | Filme eingesetzt werden haben
bestimmten Themen & eine lange Vorbereitungszeit und
Problemen sowie das Erkennen hohen Arbeitsaufwand
sozialer und 6kologischer
Missstande
Der Film hilft beim Verstehen, Das Interesse an Filmen bei
fiir den Schuler schwieriger Médchen ist eher gering

Unterrichtsstoffe

Filme besitzen eine hohe
Anschaulichkeit

Filme erleichtern die Darstellung
komplexer Zusammenhange und
Aufbauten.

Lernen mit dem Medium Film
macht Spal3

Ob die genannten Vor- und Nachteile nun wirklich unumgéanglich fir die Arbeit
mit Filmen im Biologieunterricht sind oder ob sich die getroffenen Aussagen
revidieren lassen, soll im Anschluss diskutiert werden.

Ein angeblicher Nachteil im Umgang der Schiiler mit dem Medium Film l&sst sich
schnell entkréaften. Verschiedene Interessenslagen am Medium Film scheinen bei

Jungen und Méadchen nicht zu existieren.
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Die Untersuchungen von Schmid (1987) und Vogt (1999) (vgl. Kapitel 2.1.2.1)
zeigen, dass eine fast 100% Interessiertheit der Schiler am Medium Film besteht.
Wir konnen also davon ausgehen, dass Filme bei Jungen und Médchen
gleichermalRen auf Interesse stoBen bzw. das Interesse am biologischen
Unterrichtsthema erhéhen. Dies liegt wiederum daran, dass dem Filmeinsatz von
den Schiulern viele positive Eigenschaften zugeschrieben werden, die als Vorteil
fiir den Filmeinsatz im Biologieunterricht anzusehen sind.

Der Film erleichtert den Schilern das Verstehen komplexer Sachverhalte durch
die vielfaltigen Darstellungsmoglichkeiten, welche das Medium bietet (Um nur
einige  zu nennen; Trickaufnahme, Animation, Zeitlupe, Zeitraffer,
Nahaufnahmen).

Des Weiteren erzielt das Medium Film weitere Vorteile fur den Biologieunterricht
durch seine hohe Anschaulichkeit. Der Film ermdglicht ein detailgetreues
lebendiges Abbild der Wirklichkeit. Ebenso erscheint das Erkennen von
(biologischen) Problemen und die soziale Identifikation den Schilern leichter zu
fallen. Ob mit dem Medium Film eher leistungsstarke Schiler gefordert werden
bleibt fragwiirdig, da die bereits genanten Vorteile auf alle Schiler zutreffen. Es
ist wohl eher anzunehmen, dass der Schuler allgemein durch die Verknlpfung von

Wort und Bild Inhalte einfacher aufnehmen kann.

Viele der in der Tabelle angegebenen Nachteile lassen sich in der Literatur eher
als Warnungen und Hinweise verstehen:

,.Der Griff zum Film gegentiber anderen Medien sollte gut bedacht werden —
auch wenn er miheloser ist.“ (Berck 2005 S.149).

Die Gefahr, dass Schiler wahrend des Films abschalten ist immer gegeben,
jedoch gibt es keine Garantie dafur, dass dies in anderen Unterrichtsstunden nicht
auch der Fall sein kann. Da der Film an sich und die Arbeit mit Filmen im
Biologieunterricht bei den Schilern zu den beliebteren Methoden zahlt, ist dies
im Vergleich zum ,,Frontalunterricht* sogar unwahrscheinlicher.

Fur die Lehrperson muss jedoch feststehen, dass der Film allein niemals eine
Unterrichtsplanung ersetzen kann. Vielmehr sollte der Film und die damit
verbundenen didaktischen und methodischen Uberlegungen im Mittelpunkt der
Unterrichtsplanung stehen. So wird ebenfalls vermieden, dass Film nur als

Zeitvertreib in der Schule wahrgenommen wird.
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An einen Film sollte sich daher immer eine kurze Besprechungs- und
Arbeitsphase anschlielen. Der Arbeitsaufwand zur Unterrichtsvorbereitung bei
Filmen im Biologieunterricht ist natirlich héher, als wenn man ein bewéhrtes
Arbeitsblatt kopiert und es mit den Schiilern bespricht. Jedoch liegt der Aufwand
im Vergleich zu anderen sorgsam vorbereiteten Unterrichtsstunden nicht hoher, in
denen z.B. ein Gruppenpuzzle zum Einsatz kommt. Filme im Biologieunterricht
sind nichts Alltagliches und sind im Schulalltag eher als Hohepunkt fir die

Schiiler zu betrachten.

Filme, vor allem Spielfilme, die im Biologieunterricht gezeigt werden, vermitteln
Emotionen. Sie sollen den Zuschauer, hier also die Schiler, ansprechen und eine
emotionale Verbindung zum Gezeigten herstellen. Dies kann bei Schillern, ebenso
wie falsche Informationen im Film oder vom Unterrichtsgeschehen verschieden
genutzte Begrifflichkeiten, zu Verwirrung fihren. Hier sei nochmal auf die
obligatorische Besprechungsphase fur einen Film hingewiesen, mit deren Hilfe

solche Probleme einfach vermieden werden kénnen. (vgl. hierzu Kapitel 2.4.2)

* Filmauswahl: Filme sollten von der Lehrperson vorher angesehen
werden und auf die verschiedenen Problematiken beziiglich
Informationsgehalt und Begrifflichkeiten Gberpruft werden.

* Nachbearbeitung: Unersetzbar, da nur im direkten Anschluss die
Madglichkeit besteht, verschiedenartige Begriffe und Informationen, wenn
notig, zu besprechen und zu korrigieren.

« Uber den Film sprechen: Mit den einfachen Fragen; ,,Wie geht es euch
nach dem Film“ und ,Was denkt ihr Gber den Film?“ lasst sich die

allgemeine Stimmung der Klasse erfassen.

Viele der Nachteile, die man also im Film sehen kann, kdnnen mittels einer guten
Unterrichtsvorbereitung bereits im Vorfeld minimiert werden. Die Vorteile zum
Einsatz von Filmen im Unterricht Gberwiegen. Man sollte sich jedoch im Klaren
darliber sein, dass das Medium Film nicht Uberall passt. Die methodische

Abwechslung ist ein Merkmal guten Unterrichts. (vgl. Meyer 2004)
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2.4.4 Ergebnisse zum Einsatz von Filmen im Biologieunterricht

Alle Schiler lernen verschieden. Dies liegt mitunter an den verschiedenen

Lerntypen (Vester 1975), die sich in einer Klasse mischen. Daher konnen die

Lernerfolge bei unterschiedlichen Methoden und Medien variieren.

Zur Untersuchung des Lernerfolgs haben Ruprecht (1970) und spater auch Staeck

(2009) verschiedene empirische Untersuchungen durchgefiihrt, die jedoch

ahnliche Ergebnisse erzielen.

Staeck (2009) vergleicht in seiner Studie verschiedene Medien, etwa ein

»,Buchprogramm?®, das ein interaktives Lernmedium darstellt, das reale Objekt

und Filme, miteinander verknipft. Dabei erzielte er folgende Ergebnisse:

* Mit Medien wird effektiver gelernt als ohne. (Die Kontrollgruppe wurde

verbal unterrichtet.)

« Das Lernprogramm

(,,Buchprogramm®)

bewirkt den  groRten

Wissenszuwachs und auch die hdchste Behaltensleistung im Vergleich zu

allen anderen Medien.

* Der reale Gegenstand erwies sich bezlglich des kognitiven Lernerfolgs

nicht als lernwirksamstes Medium.

e Bei allen Medienarten wird

im Verhéltnis zum jeweils erzielten

Lernzuwachs nach sechs Wochen etwa im gleichen Umfang wieder

(sechs Wochen spater

| 5,92

B

Kontroll-

Vergessen.
A erreichter | Unmittelbarer
Punktwert | Lernzuwachs
Behaltensleistung
21,85
19,98 19,28
17,46
= 16,58
i 14,96
i
11,65
9,86
| 9.24 | 9,23
8,04
Buch- Diareihe Realer Modell/ Film-
programm Gegen- Arbeits- sequenz G ruppe

stand

transparent

Abbildung 24: Lernwirksamkeit unterschiedlicher Medien, gemessen
an Lernzuwachs und Behaltensleistung: Staeck 2009 S.466
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Die Ergebnisse weisen dabei aber eher Tendenzen auf und konnen nicht
generalisiert werden, da Uber das weitere Unterrichtsgeschehen keine Angaben
gemacht wurden. Jedoch machen die Ergebnisse deutlich, dass die Kombination
eines Mediums und Eigenaktivitat im Unterricht am erfolgreichsten sind.

Das uberdurchschnittlich gute Abschneiden des ,,Buchprogramms* l&sst sich, so
Staeck (2009), sicherlich im gewissen Mal3e auch auf die Neuheit dieser Methode
zuriickfihren. Das interaktive Lernen gliedert Themenbereiche und schlief3t damit
eigene Lernwege aus. Das Medium Film kann durch innovative und differenzierte

Unterrichtsplanung dahingegen freier eingesetzt werden.

Ruprecht (1970) erhielt im Vergleichstest verschieden eingesetzter Medien im
Unterricht ahnliche Ergebnisse wie Staeck (2009). Ruprecht (1970) testete dabei
1859 Schuler auf ihre Lernleistungen durch verschiedene Medien und setzte die

Lernleistung der Kontrollgruppe als 100%-Marke fest.

1. Regulérer Unterricht mit Einzel- und Gruppenarbeit 100 %
2. entsprechender Unterricht, erganzt durch Tondokumente 112,7%
3. entsprechender Unterricht, ergénzt durch Textdokumente 112,8%
4. entsprechender Unterricht, erganzt durch Filmdokumente 121,3%
5. entsprechender Unterricht, erganzt durch Ton - & Textdokumente 138,9%
6. entsprechender Unterricht, erganzt durch Film- & Textdokumente 146,1%

Auf der Basis der beiden empirischen Untersuchungen ist also festzuhalten, dass
sich die Visualisierung von Lerninhalten im (Biologie-)Unterricht auf die
affektive und kognitive Befindlichkeit sowie auf die Lernleistung der Lernenden

positiv auswirkt.

Fur den Umgang mit Filmen im Biologieunterricht lassen sich bezlglich des

Lernerfolgs folgende Punkte als glltige anerkannte Ergebnisse ableiten:

« Wenn bei der Vermittlung von Informationen der visuelle und der auditive
Sinneskanal sinnvoll und synchron miteinander verkniipft werden...
* Wenn der Lernende sich tber den Inhalt des Unterrichtsfilms unterhalten

und austauschen kann...
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* Wenn bei der Unterrichtsplanung darauf geachtet wird, dass die
Eigeninitiative des Schilers in Verbindung mit dem biologischen
Unterrichtsfilm gefordert wird...

wird deutlich besser gelernt und behalten.
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Handy und Film im Biologieunterricht — Ein

Entwicklungsprojekt

3.1 Idee und Vorgehen zu der geplanten

Entwicklungsarbeit und deren Umsetzung

Das Projekt ,,Handyfilme im Biologieunterricht* orientiert sich in diesem
praktischen Teil an folgender Leitfrage:

»Wie konnen Videohandys zum Filmen im Biologieunterricht eingesetzt werden?*

Diese Frage entstand aus verschiedenen Uberlegungen und Gesprachen, wie das
Medium Film in den Biologieunterricht zu integrieren ist, ohne dass der Schuler
nur Rezipient eines bereits fertigen Unterrichtsfilms (vgl. Kapitel 2.3.2) ist. In
welcher Form lassen sich alle Schiiler an der Produktion eines Unterrichtsfilms
beteiligen und l&sst sich diese Methodenform und der damit verbundene grolie

und vielschichtige Aufwand durch Ergebnisse und Lernerfolge rechtfertigen?

Innerhalb der im Vorfeld erarbeiteten Grundlagen zeigte sich bereits, dass durch
Eigeninitiative des Schilers in Verbindung mit dem biologischen Unterrichtsfilm
besser gelernt und behalten wird. Die Verkniipfung von audiovisuellen Medien
und praktischem Erleben und Handeln ist somit von groflem Interesse flr den

Schiiler.

Dafiir bedarf es eines Mediums, das es mdglich machen sollte, mdglichst alle
Schiller am filmischen Unterrichtsgeschehen zu beteiligen. Aufgrund der nur in
geringer Zahl vorhandenen Videokameras in Schulen kam diese Madglichkeit
jedoch nicht in Betracht. Das Medium sollte flexibel, mobil und von jedem

Schiler zu bedienen seien.

Durch verschiedene Statistiken (vgl. KIM 2005 & JIM 2007) zur Versorgung von
Jugendlichen mit Medien kann man dabei heute von einer fast 100-prozentigen

Versorgung der Schiiller mit Mobiltelefonen ausgehen.
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Bei den Uberlegungen zum Einsatz von Handys im Unterricht spielten die in den
Nachrichten wiederkehrenden Meldungen Uber Handyvideos von Schiilern eine
Rolle, die oft Gewalt, Mobbing und Pornografie zeigen. Als Reaktion auf den
zahlreichen Missbrauch der Handys an Schulen reagierten die Kultusminister der
Bundesléander meist mit dem Verbot von Handys an Schulen. Sie stellten jedoch
auch die Frage nach einer sinnvollen Nutzung von Handys in Schule und
Unterricht, die jedoch von Seiten des Ministerium unbeantwortet blieb und nicht
weiter erdrtert wurde. Doch gerade an diesem Punkt scheinen Vorschlége zu einer

sinnvolle Nutzung dieser Funktion dringend bendétigt.

Nach diesen Voruberlegungen kann nun die entwickelte Leitfrage untersucht
werden: ,,Wie kénnen Videohandys zum Filmen im Biologieunterricht eingesetzt

werden?“.

In den folgenden Kapiteln soll ein Ansatz zur Integration von Handyfilmen in den
Unterricht formuliert werden. Dabei geht es weniger darum sich an einem
bestimmten biologischen Aspekt zu orientieren und dafiir eine Unterrichtseinheit
zu entwickeln, sondern vielmehr einen allgemein gultigen Ansatz zum Einstieg in
ein Handyfilm-Projekt zu finden und verschiedene Mdglichkeiten zu beschreiben,
die Grundlage fur den Biologieunterricht sein koénnen, unabhangig davon,
welches biologische Thema erarbeitet werden soll.

Im Zuge eines solchen Projekts werden den Schilern nicht nur Informationen
Uber das biologische Thema des Lehrplans vermittelt. Der Schiler benétigt und
erlernt im Zuge dieses Projekts eine Vielzahl an fachlichen, sozialen und medialen

Kompetenzen.

Neben allgemeinen Voruberlegungen, wie etwa die Auswertung von Statistiken
Uber den Handybesitz bei Schulern, soll anhand eines Interviews mit XY, der
bereits einige Projekte mit Filmen im Musik- und Biologieunterricht durchgefihrt
hat, die Ubertragbarkeit in den Biologieunterricht diskutiert werden. Dabei ist das
durchgefuhrte Interview sicherlich nicht reprasentativ fir Filmprojekte im
Unterricht, gibt jedoch die Mdglichkeit, reale Probleme und Chancen im Vorfeld
zu erfassen und die Erfahrungen von S. mit in die Planung einzubeziehen.

Eine quantitative Befragung ist an dieser Stelle nicht mdglich, da einfach zu
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wenige Lehrer Erfahrungen mit Schulerfilmen im Unterricht gemacht haben. Im
konkreten Teil zur moglichen Umsetzung eines Projekts soll die Vermittlung der
benodtigten Kompetenzen und die Beféhigung der Schiler zur Durchfiihrung eines
solchen Projekts im Mittelpunkt stehen. Am Ende steht ein Ausblick auf
verschiedene Anwendungsbereiche fir das Filmen mit Handys im

Biologieunterricht und die Diskussion der mdglichen Lehrziele und Erkenntnisse.
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3.2 Das Handy — ein Alltagsgegenstand der Schuiler

3.2.1 Studie zu Handybesitz und -nutzung bei Schilern

,,Handykommunikation spielt weltweit eine immer groéRere Rolle. In der
modernen Mediengesellschaft sollte das Handy mit seinen Chancen und Risiken
auch in der Schule zum Thema gemacht werden.* (DeuseLseiss & HoLzwartH 2010
S.3).

Das Handy ist nicht nur in der Freizeit von Schilern, auch in der Schule immer
prasent, oft zum Unwillen der Lehrpersonen. Die unsachgemélRe Benutzung der
Handys in Schulen fiihrte dazu, dass Handyregeln fiir den Schulbesuch entworfen
wurden oder wie an den meisten Schulen, Handys mittlerweile verboten sind. Die
Frage ist, ob sich durch das zielgerichtete Einbeziehen der Handys in den
Unterricht Produktives erreichen l&sst. Dem ist entgegenzuhalten, dass das Handy
in Schulen immer wieder zu Mobbing und Gewaltdarstellungen missbraucht wird.
Zu Handyregeln und der Problematik der Gewaltdarstellungen, die immer wieder
in den Medien thematisiert werden, sollen entsprechende Erkenntnisse und

Erhebungen in den folgendem Kapitel genauer erldautert werden.

Um die Reichweite der Thematik zu erfassen, benétigt die Lehrperson einige
Daten und Erhebungen zum Besitz und Umgang von Schilern mit Handys. Die
nachfolgenden Daten stammen aus der JIM-Studie (2007), die sich mit dem
Medienumgang von 12 — 19-Jahriger in Deutschland beschéftigt.

Wie bereits in der theoretischen Grundlage von Filmen im Biologieunterricht

erwéhnt, l&sst sich aktuell in Deutschland von einer fast 100-prozentigen
Versorgung der Haushalte mit Fernseher, Handy und PC ausgehen.
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Gerate-Ausstattung im Haushalt 2007 (Auswabhl)
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Abbildung 25: Gerate-Ausstattung im Haushalt 2007: JIM-Studie 2007 S. 8

In den meisten Fallen geht man noch davon aus, dass die groRen Mediengeréte,
wie etwa Fernsehgerat und Computer, den Erwachsenen gehéren und die
Jugendlichen diese Gerédte nur mitbenutzen. Jedoch stehen Jugendliche ihren
Eltern, wie im Bezug auf den Handybesitz, auch im Besitz von GroRRgeréten in
nichts mehr nach. Die JIM-Studie (2007) untersuchte die Besitzverhaltnisse, das
Interesse und die Nutzung verschiedener Medien bei Jugendlichen im Alter von
12 — 19 Jahren.

Bei den 12 — 13-Jahrigen liegt die Versorgung mit einem Handy knapp unter 90%,
ab einem Alter von 14 Jahren kann man von einer Vollversorgung der Schiiler mit
einem Handy ausgehen. Dies ist Grundvoraussetzung und flrsprechender Punkt,
um die Umsetzung eines Projekts ,,Handyfilme im Biologieunterricht*

voranzubringen.

66



Handy-Besitzer 2007 und 1998
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Abbildung 26: Handy-Besitzer 2007 & 1998: JIM-Studie 2007 S.55

Die JIM-Studie (2007) setzt sich neben den Besitzverhéltnissen auch mit
Ausstattung und Funktionen von Handys auseinander. Dabei hat das Handy, als
mobiles Telefon fir Topmanager der 90er Jahre, einen Wandel zum
Multifunktionsgerat erlebt, auf das heute jedermann angewiesen zu sein scheint.

Die technische Ausstattung der Handys wird immer komplexer und ausgereifter.
So besitzen bereits vier Funftel aller Handys eine Kamera und sind internetféhig.
Beide Funktionen werden dabei von Jungen und Madchen gleichermalRen genutzt,
aber erst anhand weiterer Funktionen des Handys lasst sich die Beliebtheit
verschiedener Funktionen erkennen. Jungen bevorzugen dabei deutlich o6fter
Gerate mit Radio- und TV-Funktionen, wahrend Madchen eher auf diese Features

verzichten kdnnen.
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Ausstattung des eigenen Handys
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Abbildung 27: Ausstattung des eigenen Handys: JIM-Studie 2007 S.57

Das Senden und Empfangen von SMS sowie das Telefonieren sind dabei immer
noch die am meisten genutzten Funktionen von Schilerhandys. Doch bereits an
finfter Stelle steht die Foto- und Videofunktion des Gerats (vgl. Abb.28). Das
hohe Mal} an Interesse ist dabei sicherlich fiir das Gelingen der Integration von
Handyfilmen in den Biologieunterricht als grundlegender Motivationsfaktor zu

sehen.
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Nutzung verschiedener Handy-Funktionen
- taglich/mehrmals pro Woche -
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Abbildung 28: Nutzung vers. Handy-Funktionen: JIM-Studie 2007 S.58

Neben den aufgefuhrten Angaben zu Besitz und Nutzung von Handys sollen an
dieser Stelle auch einige Informationen Gber die Verbreitung von Computern (PC
oder Laptop) unter den Schiilern gegeben werden. Der PC wird bei der
Umsetzung des zu entwickelnden Projekts hinter dem Handy als wichtigstes
Hilfsmedium dienen. Durch die Moéglichkeiten der Bearbeitung von Handyfilmen
und der Mdglichkeit, Informationen zu recherchieren ist der Computer eine
weitere Grundvoraussetzung fur das Gelingen der Unterrichtseinheit.

Durch die Vollversorgung mit PCs in den deutschen Haushalten (vgl. Abb.25)
besteht die Mdglichkeit, dass Schuler auch zu Hause eigenstédndig an den Filmen
arbeiten konnten. Dies wirde den Vorteil mit sich bringen, dass innerhalb der
Biologiestunden Inhalte erschlossen, bearbeitet und gefilmt werden kénnten und
der PC-Pool der Schule nicht Gber einen langeren Zeitraum belegt werden muss.
Dabei ist natirlich auf den Arbeitsumfang und die Arbeitsbelastung der Schiiler
zu achten. Die heimische Bearbeitungszeit sollte nicht zu stark von der Zeit
abweichen, die Ublicherweise fur Hausaufgaben im Biologieunterricht von der

Lehrperson veranschlagt wird.
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98% der Schiiler steht zu Hause ein PC zur Verfliigung (vgl. Abb.25), 67% der
Jungen und 60% der Madchen besitzen einen eigenen Computer. Damit ist auch
der PC fester Bestandteil im Alltag von Schilern. 84% aller Schiller nutzen den
PC sogar téaglich. (vgl. JIM 2007)

Offline-Tatigkeiten 2007
- taglich/mehrmals pro Woche -
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Abbildung 29: Offline-Tatigkeit 2007: JIM-Studie 2007 S.33
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Internet-Aktivititen 2007
- taglich/mehrmals pro Woche -
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Abbildung 30: Internet-Aktivitaten 2007: JIM-Studie 2007 S.40

Den Schilern ist dabei die Relevanz des Mediums bewusst;

,.Fast 70% sind der festen Uberzeugung, dass sich der Umgang mit dem
Computer positiv auf die Schule auswirkt und zahlreiche Anregungen fir
interessante Tatigkeiten bietet.* (JIM-Stupie 2007 S.35)

Die hier belegten Zahlen lassen dabei auf eine hohe (bewusste oder auch
unbewusste) Medienkompetenz schliefen. Im Zuge der zu entwickelnden
Unterrichtsabldufe ist daher das Vorwissen der Schiler im Bezug auf den Umgang

mit Handy und PC von Bedeutung und muss bericksichtigt werden.
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3.2.2 Handys im Alltag — Relevanz und Gefahr der Handynutzung

im Alltag ftr Jugendliche in Freizeit und Schule

Handys besitzen eine groRe gesellschaftliche und alltdgliche Relevanz fur fast
jeden Schiler (vgl. Kapitel 3.2.1) in Deutschland. Nach der JIM-Studie (2007)

besitzen bereits 94% der Jugendlichen im Alter von 12 — 19 Jahren ein Handy.

3.2.2.1 Handynutzung

,»Als Kommunikationsgerat strukturiert das Handy das tagliche Leben und dient
der Alltagsorganisation. Es wird benutzt, um SMS und Bilder zu versenden, um zu
telefonieren, zu spielen oder Klingelténe herunterzuladen. WAP-, Musik, Foto-
und Videofunktion, sowie immer groRere Speicherkarten machen das Handy zum
Multmediagerat.* (HALDENwaNG 2006 S.2)

Als wichtigste Funktion des Handys wird dabei noch vor dem Telefonieren, das
SMS-Versenden bei Jugendlichen aufgefuihrt. Pro Tag verschicken Jugendliche
3,9 SMS und empfangen 4,8 SMS. Méadchen ist das Handy in Bezug auf diese
Funktion sogar wichtiger als Jungen. Die Jungen interessieren sich daftr umso
mehr fir Ausstattung und Funktionen des Handys (vgl. Haldenwang 2006 S.2).
Zu den wichtigsten Handykontakten zahlen dabei Freunde und Eltern, wobei
Eltern eher das Telefonat suchen, wahrend Freunde eher die SMS bevorzugen.
Die Anléasse zum ,,Simsen“ sind dabei vielfaltig: Kontakt halten, Verabredungen
treffen, soziale Unterstuitzung, Spal oder themenbezogene Gespréche.

Zum Einsatz von Handys wahrend der Schulzeit haben sich bei einer Befragung
vom Haldenwang (2006) folgende Informationen ergeben.

,.In der Schule dient das Handy teilweise flir Nebenbeschéaftigungen wahrend des
Unterrichts. Der Rufton wird jedoch lautlos gestellt. 61% der Schiler geben an,
das Handy nie wahrend des Unterrichts zu nutzen, 27% tun dies selten, 9%
manchmal und 3% oft bzw. sehr oft. Haufiger kommt das Handy hingegen in den
Pausen zum Einsatz, z.B. zur Organisation elterlicher Abholdienste (nie 34%,
selten 40%, manchmal 17%, oft/sehr oft 9%). Von Arger mit Lehrkraften wegen
der Handynutzung in der Schule berichten 14% der Befragten.* (HALDENwANG
2006 S.2).
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3.2.2.2 Handykosten

Die monatlichen Kosten fiir das Handy eines Schilers belaufen sich nach
Angaben der JIM-Studie (2007) (vgl. Anhang) auf ca. 21 €, wobei im Schnitt 14 €
der monatlichen Kosten von den Schiilern selbst beigesteuert wird. Es gilt jedoch:
Je &lter die Jugendlichen sind, desto hoher ist ihre Verantwortung gegentiber den
Kosten und damit auch ihre Beteiligung.

Die Handykosten werden bei zwei Dritteln der Jugendlichen in Form einer
Prepaid-Karte abgerechnet, ein Drittel besitzt einen Handyvertrag, der per
Rechnung abgebucht wird. Hierbei gilt, ebenso wie bei den monatlichen

Handykosten, je alter der Jugendliche, desto Ofter besitzt er einen Handyvertrag.

Dabei kann sich das Handy leicht zur ,,Kostenfalle* entwickeln. Anbieter wie
Jamba bewerben in TV und Internet intensiv kostenpflichtige Angebote von
Klingeltdnen und MP3s bis hin zu verschiedenen Logos. Laut Haldenwang (2006)
gaben 17% der Jugendlichen an, schon einmal auf Grund der Fernsehwerbung
Klingeltdne oder Logos bestellt zu haben. Schuldemographisch nutzen dabei 31%
der Hauptschuler, 21% der Realschiller und 7% der Gymnasiasten diese
kostenpflichtigen Angaben.

Unibersichtliche oder unseriose Angebote werden oft im Abonnement verkauft
und ziehen monatliche Kosten nach sich. Nach Angabe der JIM-Studie (2007)
sind 14% der jugendlichen Handynutzer bereits auf eine solche ,Falle*
hereingefallen. Am hdaufigsten wurden dabei ungewollt Vertrage abgeschlossen.
Auch hier lasst sich ein Schulformgefalle feststellen; 8% der Hauptschiler, 6%
der Realschiler und 4% der Gymnasiasten gaben an, auf solche Angebote

hereingefallen zu sein.

3.2.2.3 Gewaltvideos & Pornografie

Durch die Mdoglichkeit, mit Foto- und Videofunktionen Filme zu erstellen und sie
mittels Datentransfer uber Bluetooth, Infrarot oder Internet zu verbreiten, hdufte
sich die missbrauchliche Nutzung fir pornografische und gewaltsame
Darstellungen in den Schulen und wurde durch besorgte Eltern und Lehrer zum

Thema der Medien.

73



Dabei konnen Videos wissentlich weitergegeben oder auch ungewollt empfangen
werden. Laut JIM-Studie (2007) ist bereits 87% der Handynutzer diese
Problematik bekannt, jeder Zehnte hat schon Videos mit pornografischen oder

gewaltsamen Inhalt erhalten.

Kenntnis / Erhalt brutaler Videos oder Pornofilme aufs Handy
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ng haben bekommen
hale sefbst
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‘B85
Hauwptschule
-]
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Basis: Handy-Besltzer, n=1.127

Abbildung 31: Kenntnis / Erhalt brutaler Videos oder Pornofilme aufs Handy:
JIM-Studie 2007 S.60

Dabei ist vor allem das Phanomen ,happy slapping“ in den Fokus der Medien
geraten, das gestellte oder auch reale Gewalt auf Schulhtfen zeigt. Auf die Frage,
ob Schiilern schon einmal aufgefallen sei, dass eine Prugelei, gestellt oder nicht,
mit dem Handy aufgezeichnet wurde, beantworten diese Frage fast zwei Drittel
aller Schuler positiv. Auch hier liegt der Anteil an Hauptschulen deutlich héher als

an Realschulen oder gar Gymnasien.

Die PH Zirich (2010) hat dabei sieben pragnante Aspekte formuliert, die Lehrer

und Eltern im Zusammenhang mit Handys und Jugendlichen kennen sollten.*

* Weitere gute Anregungen zur Pravention und zum Umgang mit Gewalt- und
Pornovideos finden sich unter www.handysektor.de
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Kurz und biindig

Sieben Aspekte zum Handy, die Sie als Erzichende kennen milssen

1. Das Handy ist inrder heutigen Gesellschalt zu einem alltaglichen Begleiter
geworden — Gber 90% der fugendlichen swischen 17 und 19 verfiigen tber
mindestens ein Handy.

2. Handys werden neben dem Telefonieren und dem Schefben von SMS und
MME imrmer mehr zum Fotografieren und Filmen, for den Zugriff aufs Internet,
fior Garmes und zum Musikharen singesetet.

3. Handyssind bei Kindern und Jugendiichen sehr beliebt. da sie deten Wiinsche
nach Autonomie, Zugehdrighkeit, Sicherheit, Spontaneitit, Kreativiti und Kom
munikation befriedigen kinnen,

4. Die Handymutzung bingt awch Risiken: Verschuldung durch tewre Abos, Gewalt-
urd Sexvideos auf dem Handy, Figenproduktion von Gewaltvideos und unvor-
teilhafte Selbstdarstellung, Hardystrahlenbelastung, Stress und AbhSngigheit
durch stindige Erreichbarkeit, Handymill bei der Entsorgung, Suchtwerhalten.

&, Ein Handywerbot kanm rwar als kurzfristige Massnahme sinrwodl sein, um eine
schwierige Situation in einem Schuthaus 2u entscharfen. Der Trend zu mobilen
Kleincomputern ist allerdings gesellschafilich so breit und ausgepragt, dass die
Schule mittelfristig nicht darum herumbkommt, deren Besitz und Nutzung in
einern medienpadagogischen Konzept zu integrieren, Chancen zu nutzen und
Risiken 2u minmimienen.

& Die Auseinandersetzung mit dem Mobittelefon soll dazu beitragen, dass sich
Schiilerinnen und Schidler in der Medien- und Informationsgeseflschaft sachge-
rechi, setbstbestimmi, kreativ und sorizl verantwortlich verhalten kinnen, Die
Schiilersfinnen sollen das Mobiltelefon zielgerecht nutzen kinnen, 2.8, aks Lern-
ured Arbeitswerkreug. Andererseits gehdrt daru auch die Fahigkeit, die Handy-
nutzung und deren Auswirkungen kritisch ru reflektieren

7. Klare und verbindliche Handyregeln an Schulen sind notwendig — keine Frage!
Beschranks sich jedoch die schulische Aussinandersetzung mit Handys auf ein
blosses Verbannen und Verbisten, dann kannte dies als pédagogische Bankrott-
ErklErung verstanden werden.

Die Schule ist auch im Hinblick auf das Handy als Bildungsinstitution gefarders;
das bedingt eine sorgfaltige padagogische und didaktische Reflexion. Es st
Aufgabe der Schule, dazu beinutragen, dass Kinder und Jugendliche mit ikren
Handys kritisch und kompetent urmgehen lermen. Eine Aussinandersetzung mit
diesern Thema ist deshalb motwendig.

Abbildung 32: Kurz und biindig. Sieben Aspekte zum Handy,
die Sie als Erziehende kennen mussen: Deubelbeiss &
Holzwarth 2010 S.4

Das Thema Handynutzung sowie Gewalt- und Pornografiedarstellungen wird
Eltern und Lehrer weiterhin begleiten. Eine umfassende PraventionsmalRnahme ist
leider noch nicht entwickelt. Wichtig ist, dass sich Eltern und Lehrer mit diesem
Phédnomen weiter auseinandersetzen und formulierte Regeln beachten (vgl.
Abb.32).
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3.3 Interview zum praktischen Einsatz von Handyfilmen

im Biologieunterricht

Im Zuge der Vorbereitung und Recherche zur vorliegenden wissenschaftlichen
Hausarbeit ergab sich durch Frau Dr. Wulff die Moglichkeit, ein Interview mit XY
durchzufihren, der sich bereits im Rahmen universitarer und schulischer Projekte
mit dem Thema Handyfilme im Unterricht beschaftigt hat.

Ziel des Interviews ist es, die praktischen Erfahrungen S." in die Projektplanung

zu integrieren sowie mehr (iber Voraussetzungen und Ablauf zu erfahren.

XY ist ehemaliger Mitarbeiter des Hessischen Rundfunks (HR Fernsehen) und
momentan Lehrer an eine Gesamtschule in Kassel.
In einem vorab geflihrten Telefongesprach erkléarte sich Herr S. bereit, dem

Verfasser dieser wissenschaftlichen Hausarbeit ein Interview zu geben.
Eckpunkte dieses Interviews sollten folgende Aspekte sein:

« Griinde fir das Filmen mit Handys im Unterricht
» Bisherige Projekte und die dazugehorige Projektgestaltung

* Erkenntnisse und Erfahrungen, die sich auf den Biologieunterricht

Ubertragen lassen

Im Folgenden schlief3t sich eine kurze Einfiihrung zur Interviewtechnik und zur
\orbereitung eines Interviews an. Darauf folgt der vorbereitete Interviewleitfaden
mit den Antworten von XY sowie eine kurze Auswertung des Interviews. Das
Interview wurde aufgezeichnet und befindet sich, ebenso wie eine Ubersicht zum

Interviewleitfaden, im Anhang.
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3.3.1 Interviewtechnik — Eine kurze Einfihrung

Ein Interview ist eine Befragung durch einen Fragesteller mit dem Ziel,
personliche Informationen oder Sachverhalte von einer Person zu ermitteln (vgl.
Mdller-Dofel 2009). An dieser Stelle muss zwischen quantitativen und
qualitativen Interviews und Befragungen unterschieden werden. Quantitative
Interviews und Befragungen verfolgen meist das Ziel, eine Vielzahl von
Informationen mittels standardisierter Fragen und Fragebdgen zu gewinnen und
diese spater miteinander zu vergleichen, wahrend qualitativen Interviews nur
einen grober Interviewleitfaden zugrunde liegt und das Interview offen, wie ein
Gesprach, gefihrt wird. Beide Interview-Arten erfordern eine genaue Planung

und Vorbereitung.

\Vor dem eigentlichen Interview steht zuerst eine kurze Absprache mit der Person,
die man interviewen mdchte. In diesem kurzen Gespréch, das auch per Telefonat
oder eMail erfolgen kann, geht es darum sich vorzustellen, ein Gesplr fur den
Interviewpartner zu entwickeln sowie Ort und Zeit des Interviews festzulegen.

Vor allem der Ort des Interviews kann fur das Gelingen des Gesprachs von
entscheidender Bedeutung sein. So sollte man immer einen Ort wéhlen, an dem
sich die Person wohl fuhlt und ihr, wenn moglich, die Auswahl des Orts

Uberlassen.

Die weitere Vorbereitung umfasst zwei Punkte.

1. Vorbereitung auf den Gesprachspartner
« Sammeln von Informationen zum Gespréachspartner
» Erstellen eines Profils des Gesprachspartners
* Die Gesprachsstrategie auf den Interviewten abstimmen

« Uberlegungen zur Frage, welches Interesse mein Gegeniiber an

dem Interview haben konnte.

2. Inhaltliche Vorbereitung

* In die Materie einlesen
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» Erstellen eines Interviewleitfadens
* Das Erkenntnisinteresse fir den Interviewer herauskristallisieren

» Eine Gespréachsstrategie entwickeln.

Das Interview muss auf den Gesprachspartner individuell eingestellt sein. Ist
jemand gehemmt oder schwerféllig, muss der Interviewer sich Mittel tberlegen,
wie das Gesprach aufzulockern ist. Auch die Frage der sozialen Erwiinschtheit ist
ein Aspekt, den man wahrend eines Interviews nicht aufler Acht lassen sollte:
Kennt mein Gegenuber die Intention meines Interviews und &uf3ert sich eher
positiv zu meiner Uberzeugung, als seine eigenen Meinung zu vertreten?

Spricht man (ber etwas Emotionales, muss ein Weg gefunden werden, diese
Emotionen zu kontrollieren (Eine Ubersicht (iber Strategien zu verschiedenen

Gespréchspartnern befindet sich im Anhang).

Ein Interview zu fuhren und sich auf den Gesprachspartner einzulassen ist
schwierig. Ein Gesprach zu antizipieren bedeutet, sich stets folgender Fragen

bewusst zu sein:

* Mit wem fihre ich das Interview?
* Welche Schwierigkeiten kénnen auftauchen?

e Mit welchen Hindernissen muss ich rechnen?

Generell gilt, dass die ersten Fragen eines Interviews dazu dienen, dass sich die
Person vorstellen und in das Gespréch einfinden kann. Weitere Fragen sollten sich
beziglich ihrer Brisanz und Komplexitat steigern. Man beginnt zuerst mit relativ
einfachen und neutralen Fragen. Kritische Fragen sollten erst am Ende des
Gespréchs gestellt werden.

Die Fragen mussen dabei offen gestellt werden und Raum zu einer ausfiihrlichen
Beantwortung geben. Zu vermeiden sind Fragen, die mit Ja oder Nein beantwortet
werden konnen.

Jeder Interviewer kann sich dabei an den W-Fragen orientieren: Wer?, Wo?, Was?,
Wann?, Wie?, Warum?, Woher? bilden den Grundstock einer jeden Befragung.
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Innerhalb des Interviews kann es sich ergeben, dass der Interviewpartner die
Rollen vertauscht und den Interviewer befragt. Dem Interviewer sollte dabei
immer Klar sein, dass er es ist, der das Gesprach fihrt und sollte dies
gegebenenfalls auch artikulieren, auch wenn sich herausstellt, dass der
Gesprachspartner nicht die gewilinschte Form der Antwort gibt. Benutzt der
Interviewpartner etwa zu viele Fremdworter, ist nervos und stottert oder redet
,»,0hne Punkt und Komma®, sollte man ihn darauf aufmerksam machen, ohne ihn
damit vor den Kopf zu stof3en (z.B. "Konnten Sie sich kirzer fassen?" "Koénnten

Sie versuchen, weniger Fremdworter zu verwenden?").

Nach Ende des Interviews ist es selbstverstandlich, sich beim Gespréchspartner zu

bedanken. Eventuell bietet sich auch ein Feedback an.

Aufgrund des begrenzten Umfangs dieser wissenschaftlichen Hausarbeit kann fir

weiterfiihrende Informationen folgende Literatur genutzt werden:

* Miuller-Dofel, M. (2009) Interviews fuhren. Ein Handbuch fiir Ausbildung
und Praxis. Berlin: Econ Verlag
* http://www.rhetorik.ch/Interviewtechnik/Interviewtechnik.html

* http://www.lehrer-online.de/276372.php

3.3.2 Interviewleitfaden

Das Interview mit XY wurde am 22.09.2010 in Kassel gefilmt. XY reagierte
bereits im ersten Telefonat sehr interessiert und war tUber das gesamte Interview
hinweg flr das Thema zu begeistern. Das komplette Interview ist im Anhang als
Videodatei verfligbar. An dieser Stelle sollen aufgrund des begrenzten Umfangs
der Hausarbeit nur stichpunktartig die wichtigsten Fragen des Interviews

wiedergegeben werden.
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» Kodnnen Sie sich bitte kurz vorstellen? (Name, Werdegang, Beruf)
XY (37) ist seit ca. einem Jahr Lehrer fur Musik & Biologie, war vorher
Autor und Reporter beim Hessischen Rundfunk.

Auch in Referendariat und Lehrtatigkeit arbeitete er oft an verschiedenen
audiovisuellen Unterrichtstatigkeiten.

* Wie sind Sie dazu gekommen Handys in ihre Unterrichtsplanung
einzubeziehen?

XY nennt dafiir pragmatische Griinde: Die Ausstattung von Schulen sei
meist unzureichend, gerade Kameras seien nicht in ausreichender Menge
vorhanden. Schiler hingegen besélRen alle ein Handy und die Qualitét sei
annehmbar.

* Gab es je Problem, wenn ein Schuler kein Handy oder keine
Videofunktion am Handy hatte?

Fur XYseien dies meist Projekte, die in Gruppenarbeit durchgefihrt
werden. Ein Schiler der Gruppe hatte also immer eine Kamera, ansonsten
kdnne man die Gruppenzusammenstellung einfach &dndern.

* Welche Projekte mit Handyfilmen im Unterricht haben Sie bereits
durchgefuhrt?

XY fuhrte im Fach Biologie folgende Projekte durch:

Filme als Anschauungsmaterial; ein Experimente selbst gefilmt und im
Unterricht gezeigt. Meist aus zeitlichen Grinden und wegen der
unbeschrankten Reproduzierbarkeit des Versuchsablaufs.

Im Fach Biologie als Schiilerprojekte; mikroskopische Bilder mit einer
Mikroskopkamera durch das Objektiv aufnehmen lassen. Mit einem
Laptop lieRen sich die Videos schnell an PC und Beamer (bertragen.

* Wie sah Ihre Projektgestaltung aus? Was war daftir an Planung
notwendig? Wie sind sie vorgegangen? Welche Voraussetzungen sind

bei Schulern, Lehrer, Material & Schule notwendig? °

>XY beantwortet diese Fragen im Interview in einem Absatz, sodass der Autor die
Fragen hier zusammengefasst hat
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XY erklart, dass die Handyregeln den Schiilern klar seien und nicht
besprochen werden mussten. Es hatten eher Ausnahmeregelungen erteilt
werden missen, damit die Schiler in der Schule filmen konnten, ohne das
andere Lehrer die Handys eingesammelt héatten.

Der Ablauf sei &hnlich zu anderen Projekteinheiten. Das Projekt miisse
beschrieben, ein Zeitplan erstellt, und das Projekt transparent fiir die

Schiiler dargestellt werden.

Zu den Voraussetzungen bei Schulern auiert sich XY folgendermaRen: Er
habe bisher nur Projekte in der 8. Klasse und aufwérts durchgefuhrt.
Gerade fiir den Musikunterricht sei das Filmen mit Handys als Motivation

super, da das Handy den Schilern nah und wichtig sei.

XY merkt zu den Voraussetzungen in den Schulen an, dass sich hier die
Schulausstattung als Problem erweise. Den Schiiler kdnne man zwar
beibringen Filme so zu drehen, dass es wie geschnitten aussahe, wenn man
aber wirklich mal schneiden musse, dann ist die schulische IT-Struktur
unzureichend. In der Regel gébe es keine Videoschnittprogramme auf den
schulischen Rechnern. Gut sei natirlich, dass viele Schiler mittlerweile
Laptops hatten und man diese auch nutzen kdnne. Zur Bearbeitung von

Filmen gébe es eine Reihe von Freeware und Demoprogrammen.

Zur Struktur unterschiedlicher Arten von Projekten:

1. Ein Experiment filmen bedurfe wenig Vorbereitung. Es wiirde
ohne Schnitt gefilmt und ,,einfach draufgehalten®.

2. Gebaute Beitrédge: Mit den Schiler wiirde gemeinsam ein Thema
entwickelt, dann eine Mindmap erstellt, um verschiedene Aspekte

des Themas zu erfassen.
Danach erfolge die Gruppenzusammensetzung und die Auswahl des

Themenbereichs, anschlielend die Entwicklung der Geschichte. Danach

waurden Videogrundlagen mit den Schulern besprochen, wie:
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Einstellungen, Kamerafiihrung und Bewegung vor der Kamera.

Danach wirde ein ,,Storyboard“ bzw. Drehplan mit Hilfe eines Schemas
erstellt (vgl. Tab.6). Im Folgenden wiirde an der ,,Storyline* ein bis zwei
Doppelstunden gearbeitet, bevor tiberhaupt gedreht wiirde, um zu
verhindern, dass nur unschneidbares Material entsteht.

Welche Medienkompetenz bringen die Schiler mit?

Handyvideos kdnnten alle Schiler erstellen, ebenso kénnten auch Videos
auf PC Ubertragen werden. Schwerer wiirde es, wenn es in Richtung
Schnitt ginge. XY habe noch keine generelle Einflihrung gegeben, da viele
Schiler mit dem Programm umgehen konnten, wenn dann als
gruppenspezifische Einfiihrung.

Zu den vorherrschenden Stereotypen bei Méadchen und Jungen merkt XY
an, dass Madchen ihre Starken bei der Entwicklung und dem
Handyumgang hatten, beim Schneiden stdnden die Jungen meist im
\Vordergrund.

Welche positiven Effekte sind aufgetreten? Welche Probleme sind
aufgetreten? Welches Fazit ziehen Sie zum Einsatz von Handys im
Unterricht?

Nicht immer stdnden fachliche Inhalte im Vordergrund, sondern im
Hinblick auf Medienkompetenz und kreatives Auseinandersetzen mit
Medien konnten die Schiiler viel lernen. AuRerdem hatten Schiiller am
Ende ein Produkt, das sie Eltern, Mitschiilern und der Offentlichkeit
prasentieren konnten.

XY habe bislang keine negativen Erfahrungen gemacht. Er sei erstaunt
und erfreut Uber die Motivation der Schiler, wenn sie etwas mit Medien

kreativ selbst gestalten kdnnen.
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3.3.3 Auswertung des Interviews

Ziel des durchgefiihrten Interviews war es Beweggrinde fur das Filmen mit
Handys im Unterricht zu erfassen, verschiedene Anwendungsmoglichkeiten als
Anregung fir die zu planende Projekteinheit zu gewinnen und Erkenntnisse von
XY aus seinen bereits durchgefiihrten Projekten im Musikunterricht auf den
Biologieunterricht (bertragen zu kénnen.

XY fihrt neben der Motivation fur den Schuler, pragmatische Griinde an, die fur
einen Einsatz von Handys zum Filmen sprechen. Fast alle Schiler besitzten ein
Handy und kdnnten so aktiv in den Unterricht integriert werden. AuRerdem wiirde
neben dem Fachwissen auch der Aspekt der immer wichtiger werdenden
Medienkompetenz aufgegriffen. Zur Planung einer Projekteinheit vermittelte XY
interessante Ansétze zu praktischen Voraussetzungen, wie etwa ,,das Erstellen
eines Drehplans oder den Handyausnahmegenehmigungen fiir die Schiler”.

Die in dem Interview erhaltenen Einsichten lassen sich dabei auf eine
Projekteinheit im Biologieunterricht Ubertragen und vermitteln durch die
positiven Erfahrungen von XY den Lehrpersonen, die sich mit diesem Thema
beschéftigen wollen, Bestarkung in Planung und Umgang, Voraussetzungen und
Motivation bei Schilern und Ansatzpunkte fir Anwendungen im

Biologieunterricht.
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3.4 Die Planung eines Projekts ,,Handyfilme im

Biologieunterricht*

3.4.1 Voraussetzungen fir eine erfolgreiche Umsetzung

Wie bereits in Kapitel 3.1 erwahnt, soll keine in sich geschlossene
Unterrichtsreihe mit einem spezifisch biologischen Thema geplant werden,
sondern eine umfassende Hinfihrung der Schuler zu den allgemeinen Aspekten
von Handyfilmen im Unterricht dargestellt werden. An dieser Stelle werden daher
nicht die, bei einer Planung eines Unterrichtsentwurfs notigen didaktischen und
methodischen Entscheidungen diskutiert (vgl. Berck 2005 S.211), vielmehr sollen
verschiedene Ansétze und Maoglichkeiten des Handyfilmens prasentiert werden.
Die fur einen Unterrichtsentwurf notigen didaktischen und methodischen
Entscheidungen missen an den jeweiligen, konkret geplanten Unterricht und die

Lerngruppe angepasst werden.

Worauf ist also bei einer allgemeinen Projektplanung zu achten? Wenn die
Lehrperson eine Unterrichtseinheit bzw. eine Projekteinheit plant, hat sie meist
bereits eine bestimmte Vorstellungen der Einheit im Kopf, die sie innerhalb der
Unterrichtsstunden umsetzen mdchte. Hierzu sollte sich nach Berck (2005) jede
Lehrperson Uber zehn Parameter des Unterrichts im Hinblick auf die Planung

einer Unterrichtseinheit bzw. einer Projekteinheit gewiss sein:

» Adressatenfrage: Wer wird unterrichtet?

» Zielfrage: Wozu wird unterrichtet?

» Stofffrage: Was wird unterrichtet?

* Sequenzfrage: In welcher Reihenfolge werden die Inhalte unterrichtet?
* Methodenfrage: Wie wird unterrichtet?

* Medienfrage: Womit wird unterrichtet?

» Zeitfrage: Wann und wie lange wird unterrichtet?

» Personalfrage: Wer unterrichtet?

» Evaluationsfrage: Wie effektiv wird unterrichtet?
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An dieser Stelle soll in Bezug auf die Planung einer Unterrichtseinheit auch auf
die ,,Zehn Merkmale guten Unterrichts“ von Meyer (2004) hingewiesen werden.

In Bezug auf das Projekt ,Handyfilme im Biologieunterricht“ gibt es
diesbezliglich noch einige spezielle Voraussetzungen, die fiir eine erfolgreiche
Umsetzung des Projekts erfullt werden sollten bzw. miissen:

* Habe ich als Lehrperson SpaR am Filmen? Da die Planung und
Durchfiihrung einer solchen Projekteinheit zeit- und arbeitsintensiv ist,
sollte die Lehrperson sich personlich gern mit dem Thema
auseinandersetzen. Die Lehrperson muss sich bereits vor den Schilern mit
den Grundlagen auskennen.

* Welche (Medien-) Kompetenzen besitzt die Lehrperson? Welche missen
fur die Unterrichtseinheit noch erworben werden?

*  Welche (Medien-) Kompetenzen besitzen die Schiiler bereits? Kdnnen
Schiiler bereits besser mit den Gerdten umgehen als die Lehrperson? Wie
lasst sich das fur meinen Unterricht nutzen?

* Wie kann ich das Thema Film zeitlich und thematisch in den
Biologieunterricht integrieren?

* Eignet sich die Klasse fir ein Filmprojekt?

Sind  bereits Schiler mit ihren Handys aufgefallen, die
Gewaltdarstellungen und pornographische Inhalte enthielten? Muss vorher
Aufklarung zu Umgang und Missbrauch mit Handys betrieben werden?

* Kann die Lehrperson mit ihren Schilern Handys trotz des Verbots in
Schulen nutzen? Was muss ich dafur tun? (vgl. Interview S.)

* Wie ist es um die technische Infrastruktur der Schule bestellt? Kénnen die
PC-R&ume genutzt werden? Welche Programme werden bendtigt?

* Welche Handys und technischen Gerate besitzen die Schiler? Kénnen Sie

fiir den Unterricht genutzt werden (z.B. Laptops)?
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* Wie weit muss ich in meiner Vorbereitung gehen? Muss die Schnitttechnik
und Videobearbeitung Uberhaupt besprochen werden oder reicht es,
einfach etwas kurz von den Schiilern, ohne weitere filmische Bearbeitung,
aufnehmen zu lassen und dies dann im Unterricht abzuspielen? Oder muss
die Vorbereitung so umfangreich sein, dass die Schuler ihre eigenen Filme

drehen und schneiden kdnnen?

Die folgenden Ausfihrungen sollen die gesamte Vorbereitung auf das
Handyfilmen im Biologieunterricht umfassen und die Schiler am Ende dazu

befdhigen, eigenstandig mit Filmen arbeiten zu kdnnen.

3.4.2 Umsetzung des Entwicklungsprojekts ,,Handy und Film im

Biologieunterricht*

3.4.2.1 Projektcharakter des Handyfilms im Biologieunterricht

Fur die Unterrichtseinheit Filmen mit Handys im Unterricht und die dafur
geplante  grundlegende und ausfihrliche Einfihrung erscheint  der
Projektcharakter besonders hervorzutreten. Nicht umsonst wird in diesem
Zusammenhang oft von einem ,,Filmprojekt“ gesprochen.

Gerade im Hinblick auf die bendtigten Voraussetzungen und umfangreiche
Planung sowie den Anforderungen, die das Projekt Handyfilme an die Schiler
stellt, scheint Projektunterricht hierzu (beraus geeignet. Auch der
Entstehungsprozess eines Schilerfilms unterstutzt den Projektgedanken. Die
Lehrperson vermittelt am Anfang Grundlagen, bevor sie sich zuriickziehen und
sich das Schilerprojekt anschlieBen kann, das ebenso wie ein Unterrichtsprojekt
der gemeinsamen Entwicklung und Umsetzung einer Idee bedarf, an dessen Ende
ein Produkt, in unserem Fall ein bzw. mehrere Filme, stehen sollen.

Berck (2005) definiert daher das Unterrichtsprojekt passend zur mdglichen
Umsetzung eines Handyprojekts;

,,Das Unterrichtsprojekt ist ein gemeinsam geplantes, vom Gruppeninteresse
getragenes und verantwortetes Vorhaben, das zudem berufs- und
gesellschaftsbezogen gestaltet werden soll.** (Berck 2005 S.190).
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Berck (2005) formuliert weiterhin eine Reihe von Grinden, die fir den
Projektunterricht sprechen und mit dem Projekt Handyfilme angesprochen werden
sollten, um ein Gelingen dieser Projekteinheit zu ermdglichen:

* Mehr SpaR an der Schule

* Lernen nach eigenen Vorstellungen

* Lernleistung unterliegt nicht wie im herkdmmlichen Unterricht der

Konkurrenz

» Ziele des Lernens sind nicht fremdbestimmt; Situationsbezug

» Theorie und Praxis fallen nicht auseinander

* die Schuler kdnnen mit Phantasie und eigenen Erfahrungen lernen

« wirkt erziehend

» der Lehrer wird aus seiner Rolle entlassen (Beraterfunktion)

* Interdisziplinaritat

» Einbeziehung vieler Sinne

Das Handy als Projektgegenstand verspricht den Schiilern SpalR am Lernen, da sie
mit einem ihnen vertrauten Alltagsgegenstand nach eigenen Ideen und
Vorstellungen lernen und kreativ gestalten kdnnen. Das Handyprojekt verbindet
Theorie und Praxis und erleichtert den Schilern das Aufnehmen und
Verinnerlichen von Informationen mit allen Sinnen. Das Ergebnis eines Projekts

ist dabei nicht so entscheidend wie der Prozess der Entstehung.

Der Einstieg fur das Projekt ist, wie bei fast allen solchen Ansétzen, meist noch
lehrerzentriert, da die Lehrperson die Projekteinheit anregt. Jedoch soll der
Schiller so friih wie mdoglich in Entscheidungen eingebunden sein und mit
zunehmender Kompetenz mehr und mehr Verantwortung flr das eigene Lernen
ubernehmen. Ziel des Projektes und jeder Arbeit mit Handyfilmen im
Biologieunterricht ist es dabei, ein biologisches Thema oder Problem mit
praktischem Arbeiten zu verknlpfen. Dabei steht das biologische Thema nicht
zwangslaufig im Vordergrund. Filmprojekte eignen sich hervorragend um die
Medienkompetenz der Schiler zu erweitern und eigenstdndiges Lernen und
kreative Prozesse zu fordern. Der Lehrer tritt wahrend des Projekts als Berater

und Hilfeleistender in den Hintergrund.
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3.4.2.2 Struktur der Projekteinheit

Bei dem Projekt handelt es sich dabei nicht zwangslaufig um eine geplante
Projektwoche, sondern bezieht sich in diesem Fall auf aufeinanderfolgende
Unterrichtsstunden, in denen sich aber genauso intensiv mit der Thematik
Handyfilme befasst werden soll.

Das Projekt gliedert sich dabei im mehrere Phasen, die in einem mdglichen

Ablaufplan (vgl. Kapitel 3.4.2.4) ausfuhrlich beschrieben werden.

Die detaillierten Ausfiihrungen zur Projekteinheit beschrénken sich dabei auf die
Abschnitte zur Einflhrung des Handyfilmens im Biologieunterricht. Die dafiir
notwendigen Schritte sollen vor der eigentlichen Erarbeitung der Schiler zu

einem nicht n&her bestimmten biologischen Themengebiet beschrieben werden.

* Filmanalyse
» Der erste Dreh — Ein Film mit der Handykamera entsteht

e Schnitt- und Videotechnik

Dabei ist zu bemerken, dass nicht alle Schritte zwangslaufig durchgefuhrt werden
mussen. Die Lehrperson kann die verschiedenen Teile der ausfihrlichen
Einfiihrung an die Bedurfnisse seines Unterrichts anpassen. Das einfache Filmen
eines Experiments bendtigt so sicherlich keine vorangegangene Filmanalyse und
auch das Schneiden kann, bei kurzen Filmen (ca. 1-2 Min.) vernachlassigt
werden. Benotigt ein kurzes Video nicht verschiedene Aufnahmen und
Kameraperspektiven, kann dieses auch am Stiick gedreht werden. Es gilt die

einfache Regel: ,,form follows function*

Schilerprojekte sind dabei zeitaufwendig, die Projekteinheit umfasst zumeist
mehrere  Wochen. Daher ist die Entscheidung, wann Handyfilme im
Biologieunterricht eingesetzt werden konnen, sehr wichtig. Den Schulern sollte
ausreichend Zeit eingerdumt werden, sich mit dem Thema Handyfilmen sowie
dem biologischen Inhalt des zu erstellenden Films auseinanderzusetzen, ihre

Fahigkeiten zu erproben und gestalterisch zu wirken.
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Fur die umfassende Einfiihrung und ein sich anschlieBendes Schulerprojekt wird
an dieser Stelle mit etwa funf Doppelstunden gerechnet. (vgl. Kapitel 3.4.2.4)

Wenn die Schiiler einmal die Grundlagen des Filmens beherrschen, lassen sich
Handyfilme ohne groRBe Vorbereitung schnell und einfach in den Unterricht
integrieren. Zumindest einmal sollten die Schiler den komplexen Prozess der
Erarbeitung, wie er im Nachfolgenden beschrieben wird, durchlaufen. Dabei kann
die Erarbeitung des filmischen Themenkomplexes auch gestaffelt erfolgen, die

Komplexitat lasst sich von Jahrgangsstufe zu Jahrgangsstufe steigern.

Das Alter der Schiler und die Schulform ist von nachrangiger Bedeutung.
Grundsatzlich  gilt, dass jede Klassenstufe (5-13) Handyfilme im
Biologieunterricht einsetzen kann. Dabei muss die Komplexitat aber immer
angepasst werden. Zu beachten ist, dass, je alter die Schiler sind, umso gréRer
ihre Medienkompetenz ist, umso schneller erlernen sie neue Kompetenzen.

Zu den unterschiedlichen Schulformen merkt XY im Interview an, dass ihm bis
jetzt keinerlei negative Erfahrungen widerfahren seien. Im Gegenteil hatte er
festgestellt, dass Schiler, die sonst eher den Unterricht stéren, sich deutlich

aktiver am Unterricht beteiligten. (vgl. Anhang Interview XY)

Der Projektcharakter bietet letztlich auch die Maoglichkeit, Schiler und ihre
spezifischen Fahigkeiten, etwa in Bezug auf den Umgang mit Medien, in den
Unterricht mit einzubeziehen. So verfugen zwar meist alle Schiler tber die
Kenntnis, wie man ein Video mit dem Handy aufnimmt, jedoch gibt es oft
einzelne technisch begeisterte Schiler, die sich auch privat mit dem Thema Handy
und Film auseinandersetzen. Deren Kenntnisse konnen individuell fur den

Unterricht genutzt werden.
3.4.2.3 Kompetenzen und Chancen des Handyprojekts
Die verschiedenen Kompetenzbereiche des Biologieunterrichts werden bei

Projekten, insbesondere bei Filmprojekten, umfassend und vielschichtig

angesprochen.
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Einen Film im Biologieunterricht zu drehen wird nie nur dem Zweck der
biologischen Informationsvermittlung oder des Erlernens von
Medienkompetenzen dienen. Fachliche, mediale und soziale Kompetenzen sind
eng miteinander verknipft und bedienen so einen Grofdteil der fir den

Biologieunterricht formulierten Kompetenzbereiche der KMK-Bildungsstandards.

Fachliche Inhalte und der Umgang mit dem Medium Film sind dabei eng
verknlpft. Um einen biologischen Unterrichtsfilm zu drehen und die richtigen
Inhalte zu vermitteln, mussen sich die Schiler mit dem ausgewahlten
Themenkomplex beschéftigen und erlernen so eigenverantwortlich biologische
Inhalte. Um diese dann darzustellen, mussen sich die Schuler mit den
Madglichkeiten beschéftigen, die ihnen das Medium Handyfilm zur \erfligung

stellt und erlernen so grundlegende Medienkompetenz.

Die Schuler werden durch das Projekt dazu beféhigt, eigenstandig mit dem
Medium Film umzugehen. In diesem Zusammenhang kdnnen sie Informationen
recherchieren, aufnehmen, verarbeiten und bewerten und diese in eigene
Filmprojekten (berfihren. Die Schuler konnen einen Film planen, drehen,
bearbeiten und préasentieren, da sie mit den bendtigten Filmmedien, wie

Handykamera, Computer und Software, vertraut sind.

Durch das fertige Produkt bleiben fachliche Inhalte sogar unbegrenzt
reproduzierbar und stehen zukinftigen Jahrgéngen als ,,Unterrichtsfilme* und

Anschauungsmaterial fir eigene Projekte zur Verfugung.

Auch die sozialen Kompetenzen werden durch ein Handyfilmprojekt gefordert.
So arbeiten die Schiler meist in Gruppen, missen miteinander kommunizieren
und Entscheidungen gemeinsam treffen. Schuler, die sich oft nicht am Unterricht
beteiligen oder sogar storen, erhalten durch das Medium Film einen

Motivationsschub und 6ffnen sich so den Unterrichtsinhalten.

90



3.4.2.4 Mdglicher Ablauf einer Projekteinheit zum Thema Handyfilme

Tabelle 5: Mdaglicher Ablaufplan zur Einfiihrung von Handyfilmen in den Biologieunterricht

Erfahrungen  und  erarbeiten  mittels
verschiedener Arbeitsblatter in
Gruppenarbeit die Themen:
* Umgang mit Handy an der Schule
* Handyfunktionen und ihre
Maoglichkeiten
» ,Happy Slapping“ in Schulen

» Pornographie auf Schilerhandys

Gruppenarbeit

Arbeitsblatter

Zeit | Unterrichtsphase Inhalt Methode Medien Anmerkungen / Beispiel
1. Std. | Einfuhrung in das|Film mit thematischer Einfuhrung in das|Filmanalyse im|Film z.B. bietet sich hier ein kurzer
Projekt Handyfilme |biologische Thema. Unterrichtsgespréch | Abspielgerat Film zur Einfihrung in das Thema
Beamer Ern&hrung an.
Daran Erarbeitung und Sammeln von Mindmap mit den| Tafel
Grundlagen und grundlegenden Begriffen | grundlegenden Schuler sollen zur néchsten
der Filmsprache Filmbegriffen Biologiestunde ihr Handy
mitbringen
2. Std.| Das Handy Schiler sprechen (ber ihr Handy und ihre|Unterrichtsgesprach | Schillerhandys | Gruppenaufteilung flr das spétere

Schulerprojekt kann beibehalten
werden.

An dieser Stelle bietet sich
maoglicherweise eine Kooperation
mit den Klassenlehrern an.
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Zeit | Unterrichtsphase Inhalt Methode Medien Anmerkungen / Beispiel
3. & |Der erste Dreh —| Schiler  experimentieren  mit  ihren|Gruppenarbeit Handy Zum Thema Ern&hrung bietet sich
4. Std. |[Ein Film mit der Handykameras und  nehmen  Kkurze|Arbeitsblatt verschiedene Madoglichkeiten fur
Handykamera Sequenzen auf, die im nachfolgenden Schritt kurze Ubungsfilme an.
entsteht bearbeitet werden sollen. - Was haben wir zum Frihsttick
Dabei setzen sie sich mit Drehbuch und dabei?
Ablauf, Szenenplanung, EinstellungsgroRen, - Was isst ein Mensch Uber den
Kameraperspektiven und der richtigen ganzen Tag?
Kamerafuihrung auseinander. - Beispiele fir die verschiedenen
enthaltenen Nahrstoffgruppen im
Frihstlck
Die Sequenzen mussen dabei nicht
lang sein und sollen nach dem
Schnitt nicht mehr als 2 Min.
dauern
5. & |Videobearbeitung | PC-Einweisung Gruppenarbeit PC-Pool An dieser Stelle bietet sich eine
6. Std. Filme auf PC Ubertragen (FireWire & Kabel) | (Partnerarbeit) Videoschnittpro- '/moglichen Kooperation mit den
Filme schneiden und bearbeiten gramme Informatiklehrern an

Je nach Ausstattung des PC-Pools
konnen die Schiler auch in
Partnerarbeit die Filme schneiden.
Das Standardprogramm ist
Windows Movie-Maker.
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Zeit

Unterrichtsphase

Inhalt

Methode

Medien

Anmerkungen / Beispiel

7.-10.
Std.

Thematische
Erarbeitung und
Umsetzung durch
die Schuler

Mindmap zum Thema
Themenaufteilung
Erarbeitung  der
biologischen Thema
Skript und Drehplan festlegen
Drehtag

Sachkenntnis

Zum

Gruppenarbeit

Handy

An dieser Stelle héngt die
Zielsetzung von der Lehrperson
ab. Es gibt Mdoglichkeiten
(Handy-)Filme in den Unterricht
zu integrieren. Nachfolgend sollen
einige Handyfilmnutzungen
aufgefuhrt werden.

Zum Thema Nahrungsmittel lassen
sich z.B. die verschiedenen
Né&hrstoffgruppen von den
Schilern  erarbeiten und ihre
Erkenntnisse in  einem Video
festhalten. Dazu kdnnen auch die
Nachweisexperimente gefilmt
werden.

11.
Std.

Projektprasentation

Vorfiihrung der Filme in der Klasse
Offentlichkeitspréasentation

PC

Beamer
Youtube
Podcast

Die filmischen  Endergebnisse
sollten immer présentiert werden.
Bei kleineren Projekten
klassenintern, bei grolien
Filmprojekten der ganzen Schule
oder auch im Internet.
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3.4.2.5 Filmanalyse

Mittels der Filmanalyse sollen mit den Schiilern die grundlegenden Elemente des
Filmens besprochen werden. Dabei stehen die Fragen ,,Was ist Uberhaupt ein

Film?“ und ,,Was brauche ich um einen Film zu erstellen?** im Vordergrund.

,.Ein Film ist eine Geschichte, die Du mithilfe von Bildern und Text und Musik
erzahlst.* (Wecner 2008 S.7)

Dabei kénnen Filme auf ganz unterschiedliche Weise ihre Geschichte erzahlen,
sodass die Schuler sich zu Beginn mit den in Kapitel 2.3.2 beschriebenen
Kategorien von biologischen Unterrichtsfilmen auseinander setzen sollten.
SchlieRlich sollte der Schiiler wissen, was fir eine Art von Film er sieht und was
dieser vermitteln mochte. Relevant sind flr die Schuler hier die eigentlichen
biologischen Unterrichtsfilme (vgl. Kapitel 2.3.2) sowie Dokumentationen, denen
sie in Schule am haufigsten begegnen und die sie mit etwas Ubung auch

eigenstandig produzieren kdnnen.

Mit Hilfe eines ausgewéhlten Films kann beispielhaft ein kurzes Filmvokabular
erstellt werden, sowie der Frage, was man bendtigt um das Handyfilmprojekt

umzusetzen, nachgegangen werden.

Eine gute Ausristung ist fur den ambitionierten Hobbyfilmer eine wichtige
\Voraussetzung, jedoch gibt es kein schulischer Rahmen her, Schiiler mit einem
Klassensatz Camcorder (mind. 6 Stiick) auszustatten. Die praktisch immer
verfligbare Handykamera bietet auch an dieser Stelle grol3e Vorteile. Wer sich
jedoch privat oder als Lehrperson hédufiger mit Film und Unterrichtsfilm
beschéftigt oder sogar eigene Unterrichtsfilme produzieren will, der sollte Gber
eine Investition in ein qualitativ hochwertiges Paket nachdenken. Wegner (2008)
bietet in seinem Buch Online-Video eine gute Beschreibung aller bendtigten
Gerate, von der Kamera bis zum richtigen Mikrofon.

Fur die Projektplanung genlgt es, die Schiler fur die Umsetzung eines
Handyfilmprojekts auf wenige ausgewahlte Grundbegriffe aufmerksam zu

machen.

94



Zu diesem Zweck sollten den Schilern Beleuchtung, Stativ und Schnittsoftware
ein Begriff sein, welche in der nachfolgenden Erprobung vertieft und ausprobiert

werden sollen.

Als letzten Ausristungsgegenstand bendétigt man fir das Erstellen eines Filmes
noch einen PC, an dem die verschiedenen Szenen von den Schilern
zusammengeschnitten werden koénnen. Praktisch jeder PC ist dabei heute féhig,
Videobearbeitungen durchzufiihren. Aktuelle Betriebssysteme von Microsoft oder
Apple stellen den Anwendern bereits standardmalig Programme zur
Videobearbeitung zur Verfugung (z.B. Windows Movie Maker).

Ohne eine gute Story bzw. ein gut durchdachtes Skript (Drehbuch) wird aber auch
die beste Ausristung keinen guten Film hervorbringen. Daher sollte auch der
Begriff des Drehbuchs zum Filmvokabular gehdren. Zur Planung jedes
aufwendiger gestalteten Schalerfilms gehort demnach ein Drehbuch, in dem

Inhalt und Ablauf festgehalten werden.

Ziel der Filmanalyse ist es also, die Schiler mit den grundlegenden Begriffen zum
Thema Film und dem Vorgehen beim Erstellen eines Films vertraut zu machen.
Das Ergebnis dieser Einflihrung kénnte wie folgt als Mindmap dargestellt werden.
Die Mindmap kann dabei in den folgenden Stunden immer wieder erweitert
werden, sodass sie am Ende alle Erkenntnisse und bendtigte Kompetenzen

zusammenfasst.
Camcorder
Handykamera
u.a.
Computer
Beleuchtung =
Schnittsoftware|
Projektname
Handyfilmen im Unterricht
Stativ Drehbuch
Kategorien
biologischer
Unterrichtsfilme

Abbildung 33: Beispiel: Mindmap zu den
einflhrenden Begriffen zum Thema Handyfilmen
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3.4.2.6 Der erste Dreh — Ein Film mit der Handykamera entsteht

Nachdem die Schiler sich mit den ersten grundlegenden Begriffen des Films
auseinander gesetzt haben, sollen sie sich und die Madoglichkeiten des
Handyfilmens erproben. Hierzu bietet sich ein praktischer Teil an, in dem die
Schiiler kurze Sequenzen drehen und spéater schneiden sollen. Der ganze Film soll
dabei nicht langer als zwei bis drei Minuten sein. Wenn mdglich sollte die aktuelle
biologische Thematik wvon der Lehrperson in die Unterrichtsgestaltung

einbezogen werden.

Den Anfang bildet dabei das Erstellen eines Drehbuchs, das nach einem einfachen
Schema mit den Schilern erstellt werden kann. Am Anfang steht jedoch immer
die Recherche Uber das eigentliche (biologische) Thema, das in dem Film
vermittelt werden soll. Ohne prazises Vorwissen lber das zu filmende Objekt oder
die zu filmende Situation kann kein Drehbuch entstehen. Dieser Effekt ist einer
der ausschlaggebenden Faktoren, die fir das Filmen im Biologieunterricht
sprechen. Die Schuler informieren sich motiviert und meist eigenverantwortlich
uber das biologische Thema und gewinnen dabei Einsichten und Informationen,

wie es kaum eine andere Unterrichtsgestaltung leisten kénnte.

Tabelle 6: Schema flir ein Drehbuch

Szene Inhalt Einstellung
1. Thema |Was wird gefilmt? Aus welcher Einstellung
Warum filmen wir das Objekt? |wird gefilmt?
Was wollen wir vermitteln? (Nahaufnahme, Totale,...)

Da das Filmen mit dem Handy meist ohne Stativ erfolgt, missen die Schiler

folgende Dinge beim Dreh beachten:

* Dein Korper filmt mit
Bilder entstehen nicht nur durch die Kamera, sondern sind auch abhéngig
von dem Kamerafiihrenden. Schnelle Bewegungen der Handykamera mit
dem Arm verwackeln die Bilder. Die Schiler sollten sich bewusst sein,
dass je ruhiger ihre Kamerafiihrung ist, umso besser ihre Bilder spéter

aussehen.
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Auf die richtige Haltung und Bewegung mit der Kamera kommt es an:
,.DU filmst nicht nur mit den Augen, sondern mit Bizeps und Knien, mit
deinem ganzen Korper. Gutes Filmen ist wie Tanz. Wenn alles
zusammenspielt, wird das an Deinen Bildern erkennbar sein.* (WEeGnNEr
2008 S.89).

Einstellungsgrofien
Dies bezeichnet wie groR ein gefilmter Mensch, Tier oder Gegenstand im
Bild erscheint. Einstellungsgrofien sind daher ein wichtiges filmisches
Gestaltungsmittel, wobei jede Einstellung eine eigene Wirkung und einen
eigenen Einsatzbereich besitzt. Wegner (2008) beschreibt sie als
Werkzeuge in einer Werkzeugkiste, und fir jeden Einsatz misse man das
richtige Werkzeug finden. Bei allen Einstellungsgroen muss man
beachten, dass sie immer relativ zum gefilmten Objekt zu sehen sind. Im
Anschluss sollen die von Wegner (2008) aufgefiihrten Einstellungsgrofen
erlautert werden:
= Detail: ist so nah, dass man nur ein einziges Detail eines viel
groReren Objektes sieht, das dann aber bildftllend.
(Beispiel: Detail eines Menschen = Auge)
= Nahaufnahme: isoliert einen wesentlichen Teil des Gezeigten.
(Beispiel: Nahaufnahme eines Menschen = Kopf)
= Halbnah: ist die Zwischeneinstellung zwischen Nahaufnahme und
Amerikanischer Einstellung. Die Halbnahe hat die Vorteile einer
Nahaufnahme; man sieht das Wesentliche sehr groR und deutlich,
ist aber nicht so aufdringlich wie eine Nahaufnahme.
=  Amerikanische Einstellung: nennt man eine Einstellung, die
einen Menschen von der Mitte seiner Oberschenkel an aufwaérts
zeigt.
= Halbtotale: zeigt fast alles des gefilmten Objekts.
(Beispiel: Halbtotale eines Menschen = Korper ohne Fii3e)
= Totale: zeigt das Objekt in seiner vollen Grol3e, sowie einen
Teilausschnitt der Umgebung an den Seiten.

= Supertotale: zeigt das Objekt samt seiner Umgebung.
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= Subjektive: ist eine besondere Perspektive. Die Kamera zeigt, was
der Protagonist sieht. Dies ermoglicht den Zuschauern, sich in den

Protagonisten einzufuhlen.

Kameraperspektiven
Die Menschen sind es gewohnt, Filme aus einer ihnen vertrauten
Einstellung zu betrachten. Ahnlich einer Kamera hat das menschliche
Auge die Mdoglichkeit zu fokussieren. Die eben genannten
EinstellungsgroRen befriedigen dabei das Bedurfnis des Menschen nach
gewohnten Kameraeinstellungen. Doch gibt es auch eine Reihe von
Moglichkeiten, in Filmen die Kameraperspektiven zu variieren.
Handykameras sind klein und beweglich und kdnnen (berraschende
Perspektiven liefern. Hier nur ein paar Beispiele:

= Achterbahnfahrt

= Mehr horen als sehen (verschwommenes Bild / klarer Ton)

= Textim Bild

= Geschwindigkeit manipulieren

Vorder- & Hintergrund

Film ist zweidimensional, jedoch kann mit einfachen Tricks das Gefihl
verstarkt werden, dass es sich um eine dreidimensionale Handlung
handelt. Um diesen Effekt zu erzeugen muss das Bild in mehrere Ebenen
unterteilt werden. Objekte konnen im Vorder- oder Hintergrund platziert

werden, um diesen Effekt zu erzielen.

Belichtung

Es gibt viele gute Grinde fiir die Beleuchtung einer zu filmenden Szene:
Es ist zu dunkel um gute Bilder zu erhalten, es soll mit der Beleuchtung
eine bestimmte Stimmung erzeugt oder Schatten reduziert werden. Gerade
beim Filmen im Unterricht gibt es aber auch Griinde, die gegen
zusétzliche Belichtung sprechen: Es kostet Geld, es ist nicht spontan und
man ist nicht mobil. Das Licht richtig auszurichten bedarf mindestens
einer halben Unterrichtsstunde.
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3.4.2.7 Schnitt- und Videotechnik

Nach dem erfolgreichen Abdrehen der verschiedenen, von der Lehrperson oder
den Schulern geplanten Probeaufnahmen, soll die Einweisung in die
Videobearbeitung erfolgen. An dieser Stelle ist das Erfassen und Eingehen auf die
bereits vorhandenen Schilerkompetenzen duferst wichtig. Einige Schiler sind
wahrscheinlich schon vertraut mit den Maéglichkeiten, die ihr Handy, Kamera und
Software ihres Computers hergeben. Andere wiederum machen dies zum ersten
Mal und mussen erklart bekommen, wie sie ihr Video auf den Computer
uberspielen konnen. Hier muss also differenziert werden, ob sich eine allgemeine
Einflhrung fur alle Schiler lohnt oder ob Gruppen eine individuelle Einfuhrung
durch die Lehrperson oder durch einen Mitschiler erhalten.

Auch die Mdoglichkeit Schilerrechner zu nutzen ist hier von entscheidender
Bedeutung. Da der PC-Pool einer Schule meist durch Informatikunterricht besetzt
ist und dadurch kein unbegrenzter Zugang besteht, ist es von groRem \orteil,

wenn die Schiler an ihren Projekten auch zu Hause weiter arbeiten kénnen.

Durch die verschiedenen Softwares steht den Schilern eine Reihe von
Mdoglichkeiten der Bearbeitung zur Verfiigung. Diese reichen vom einfachen
Zusammenschneiden zweier Sequenzen bis zur Erweiterung des Films mit Schrift

und zusatzlichem Ton.

« Das Ubertragen von Videos auf den Computer

= Es gibt mehrere Moglichkeiten Videos auf den PC zu Ubertragen.
Das Handy kann Uber das mitgelieferte Datenkabel mit dem PC
verbunden werden. Uber die Handysoftware des Mobiltelefons
kann nun der Film auf den Computer berspielt werden.

= Uber die kabellose Bluetooth-Verbindung kann das Video direkt
von Handy zum PC gesendet werden.

= Auf die Karte vom Handy kann mittels eines Kartenlesegeréts
zugegriffen werden. Dabei wird die Speicherkarte aus dem Handy

entnommen und in den Kartenleser eingefihrt.
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= \Wenn alle diese Mdglichkeiten nicht bestehen sollten, kann man
das Video per eMail vom Handy senden, dies ist aber mit
zusétzlichen Handykosten verbunden.

Wie kdnnen Videos auf dem Computer bearbeiten werden?

Die einfachste Mdglichkeit ist den bereits auf Windows vorinstallierten
»~Windows Movie Maker“ zu nutzen. Eine ausfihrliche Einfihrung in das
\Vorgehen wiirde an dieser Stelle den Rahmen dieser wissenschaftlichen
Hausarbeit Uberschreiten, jedoch gibt es viele online verfligbare Tutorien
zum Umgang mit dem ,Windows Movie Maker”, etwa von der
badenwdrttembergischen  Landesakademie  fir  Fortbildung  und
Personalentwicklung  (vgl.  Literaturverzeichnis) oder von der
Padagogischen Hochschule Thorgau. Eine Anleitung liegt der
wissenschaftlichen Hausarbeit im Anhang bei.

Wofir der Schnitt gut ist

Der Schnitt bietet eine Reihe von Mdglichkeiten den Schilerfilm
interessanter zu machen und Fehler zu korrigieren. Verschiedene Szenen,
unterschiedliche Kameraperspektiven und EinstellungsgrofRen koénnen
beim Schnitt zusammengefligt und zu einem in sich stimmigen Film
verbunden werden. Auch bietet der Schnitt die Mdglichkeit der Korrektur
bestimmter Szenen, so lassen sich zum Beispiel gelungene Einstellung
nutzen, auch wenn zwischendurch etwas schief gegangen sein sollte, etwa
wenn jemand durch das Bild gelaufen ist. Diese Szene kann dann einfach
herausgeschnitten werden. Durch den Schnitt kann der Zuschauer
beeinflusst werden, so ist es moglich, durch Uberraschende und schnelle

Schnitte Spannung aufzubauen.
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3.4.2.8 Unterschiedliche Einsatzmdglichkeiten von Handyfilmen im
Biologieunterricht

Sind mit diesen einfachen Grundlagen die ersten Versuche des Handyfilmens im
Biologieunterricht gelungen, steht der Lehrperson nun eine Reihe von
Maoglichkeiten zur Verfugung, Handyfilme im Unterricht einzusetzen. Die Schiiler
sind nun beféhigt, die thematische Erarbeitung und Umsetzung eines Handyfilms

zu einer biologischen Thematik eigenverantwortlich durchzufthren.

* Filmen von Experimenten

Oft sind Experimente langwierig im Aufbau und der Ablauf geht so
schnell, dass keine Zeit fir Erklarungen der einzelnen Arbeitsschritte
bleibt. Gefilmte Experimente sind zu jeder Zeit reproduzierbar, sparen Zeit
und konnen durch verschiedene EinstellungsgroRen den Eindruck noch
verstarken. So greifen Lehrpersonen heute schon haufig auf die
Mdoglichkeit des Filmens und Projizierens bei der Arbeit mit dem
Mikroskop mittels einer Mikroskopkamera zuriick, z.B. um osmotische
\Vorgéangen in der Zelle oder verschiedenen Mitosestadien darzustellen.

» Langzeitbeobachtungen und Ablaufe
Mittels Handyfilmen lassen sich  Langzeitbeobachtungen gut
dokumentieren, ohne gestuckelt zu wirken. Der Film kann mit seinen
Funktionen Abldufe, etwa morphologische Veranderungen bei Pflanzen,

im Zeitraffer darstellen.

* Unterrichtsfilm
Schiler konnen sich an dieser Stelle auf kreative Weise mit einer
biologischen Thematik auseinandersetzen. Sie produzieren Kkleine
unterhaltsame Filme, die Informationen uber das biologische Thema

enthalten und diese auf meist originelle Weise vermitteln.
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Dokumentationen
Schiller koénnen mit Hilfe der Handykamera einfache biologische
Sachverhalte dokumentieren und vermitteln, etwa zu einheimischen

Végeln oder dem Thema Baume unseres heimischen Waldes.

Unterrichtsgang
Ahnlich ist die Nutzung beim Unterrichtsgang. Dinge, die den Schiilern
am ,Wegesrand“ auffallen, kénnen so langzeitlich festgehalten und

reproduziert werden. Die Informationen bleiben verfligbar.

Projekt- & Ergebnisdokumentation

Filmische Projektdokumentationen ahneln einem Portfolio. Die Schiler
dokumentieren ihre Arbeit und ihre Arbeitsschritte, etwa Gruppentreffen
und Entscheidungen bezuglich eines Projekts und prédsentieren

anschlieBend ihr Ergebnis.

Werbefilme
Konnen zum Beispiel erstellt werden, um die Schiller an die Themen
Natur- und Artenschutz, Umweltverschmutzung oder den schuleigenen

Teich heranzufiihren.

Interviews
Schiiler erlernen die Interviewtechnik und kdnnen so Informationen von
Experten oder Augenzeugen gewinnen und diese etwa einer

Dokumentation hinzufligen.

Reflexion

Das Medium Film bietet dabei auch die Moglichkeit der Reflexion der
eigenen Person bzw. Prasentation. Anhand der Aufzeichnung lassen sich
mit den Schiilern Stérken und Schwachen des eigenen Auftretens, etwa der

Korpersprache und Wortwahl, herausarbeiten, analysieren und verbessern.
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Abbildung 34: Beispiel Mindmap nach der Einfuhrungsphase des Handyfilmens im Biologieunterricht
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Am Ende sollte der Schuler
die in der Erweiterung der
Mindmap dargestellten
Aspekte des Handyfilmens
beherrschen und anwenden
kénnen.

Dabei sind, um es noch
einmal zu betonen, die zu
vermittelnden Inhalte je
nach  Zielsetzung und
Komplexitat variabel und
missen von der Lehrperson
individuell auf den von ihr
geplanten Unterricht

abgestimmt werden.



Diskussion & Schlussbetrachtung

Das Ziel der vorliegenden wissenschaftlichen Hausarbeit war es, die doch eher
ubersichtlichen Informationen, die es zum Thema Filme im Biologieunterricht in
den aktuellen Fachdidaktiken gibt (vgl. Eschenhagen, Kattmann & Rodi 2008 &
Berck 2005), zusammenzufassen und in eine umfassende Darstellung Uber
Zeitpunkte, Moglichkeiten und Lernerfolge bei der Verwendung von
Unterrichtsfilmen zu Gberfuhren.

Das Thema, so zeigte es sich bei den Literaturrecherchen, ist momentan in der
Fachdidaktik Biologie nicht prasent. Viele Werke, wie etwa die Untersuchungen
von Ruprecht (1970) oder Schmid (1987) sind nicht mehr aktuell, lassen aber mit
ihren Ergebnissen dennoch Schlisse auf die heutige Verwendung von
Unterrichtsfilmen im Biologieunterricht zu.

Des Weiteren gibt es ebenso wenig empirische Untersuchungen zur Verwendung
und Haufigkeit des Filmeinsatzes im Biologieunterricht. Weder das Institut fur die
Padagogik der Naturwissenschaften (IPN) oder das Institut fir Film und Bild in
Wissenschaft und Unterricht (FWU), mit denen wéhrend der Erstellung dieser
wissenschaftlichen Hausarbeit Kontakt aufgenommen wurde, um Informationen
zu diesem Aspekt zu erfragen, konnten aktuelle Literatur nennen.

Das FWU zeigte jedoch groRes Interesse an einer empirischen Studie zur
Verwendung und Haufigkeit des Filmeinsatzes im Biologieunterricht. Dieses
Interesse scheint jedoch widerspriichlich zu sein, da das FWU Unterrichtsfilme
herstellt, aber anscheinend nur wenig Uber Verwendung und Héaufigkeit des

Einsatzes weil?.

Das wirft naturlich die Frage auf, warum der Film als Gegenstand padagogischer
und didaktischer Forschung in den Hintergrund gertickt ist. Dies hat offensichtlich
etwas damit zu tun, dass sich an der Form und der Inhaltsvermittlung eines Films
seit den 70er Jahren nur wenig geéndert hat. Ein Dokumentarfilm bleibt ein
Dokumentarfilm. Lediglich die Technik der Aufnahmen, Bearbeitung und
Wiedergabe haben sich betréchtlich verandert, sodass das Thema Film lediglich
am Rande der ,,Neuen Medien* eine kurze Wiederentdeckung erlebte. Dabei ist

Film heute mehr denn je fester Bestandteil des Biologieunterrichts.

104



Innerhalb der wissenschaftlichen Hausarbeit konnten die noch in den 90er Jahren
vorherrschenden  Vorurteile, dass Filme nur ein Ersatzmedium fir
Vertretungsstunden oder Unterrichtsstunden vor den Ferien sind, widerlegt
werden. Der Unterrichtsfilm ist ein Unterrichtsmedium, das auf vielfaltige Weise
im Unterricht eingesetzt werden kann und wie andere Medien auch als Mittler
zwischen Informationen eines biologischen Sachgegenstands und den Schilern

gesehen werden muss.

Das Interesse am Film ist dabei seit der Anfangszeit von Unterrichtsfilmen
ungebrochen. Bei einer Umfrage von Schmid (1987) sprach fast die Gesamtheit
der Schuler ihr Interesse an der Nutzung von Filmen im Unterricht aus, wobei
das situationale Interesse des Schulers am Unterrichtsfilm immer mit der
Hoffnung der Lehrperson verbunden ist, Schuler langfristig fir biologische
Themen zu begeistern.

Ein Vorteil des Unterrichtsfilms ist es, dass die Schiler durch die Verknupfung
auditiver und visueller Reize besser lernen und behalten, was die Ergebnisse von
Staeck (2009) und Ruprecht (1970) belegen. Durch eine praktische und
eigenstandige Tétigkeit, wie etwa bei dem beschriebenen Handyprojekt, kann der
Lernerfolg sogar noch gesteigert werden.

Des Weiteren spricht die Arbeit mit Filmen im Biologieunterricht gleich mehrere
Aspekte der von der Kultusministerkonferenz eingefiihrten Kompetenzbereiche
des Fachs Biologie an. Neben der Vermittlung biologischen Fachwissens und der
Methoden der Erkenntnisgewinnung wird im Bereich Kommunikation vor allem

die Medienkompetenz der Lernenden geschult.

Die wissenschaftliche Hausarbeit sollte aufzeigen, dass die Maoglichkeiten
Unterrichtsfilme in den Biologieunterricht einzubinden bei entsprechender
Unterrichtsplanung, facettenreich und vielseitig sind. Mit den beschriebenen
Aspekten von der Auswahl eines geeigneten Unterrichtsfilms bis zu den
verschiedenen Moglichkeiten, Filme in das Unterrichtsgeschehen einzubetten,
zeigt sich, dass Filme in Umsetzung und Zielsetzung variabel sind. Dies zeigen

die zahlreichen Verwendungsmoglichkeiten im Kapitel 2.4.2.
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Durch die Mdoglichkeit, Filme mit einfachen technischen Mitteln selbst zu
erstellen, ergibt sich eine neue Dimension Filme im Biologieunterricht zu nutzen.
Die Schuler kénnen nun mit der Unterstitzung der Lehrperson von Rezipienten
eines Unterrichtsfilms, der ihnen bereits vorgefertigte Inhalte préasentiert, zu
Produzenten eigener biologischer Unterrichtsfilme werden.

Dabei ist vor allem der positive Effekt der Vernetzung von eigenstandiger
Erarbeitung von Inhalten und Fachwissen mit medienpédagogischen
Kompetenzen herauszuheben. Die Schuler erlernen eigenstandig biologische
Sachverhalte wahrend sie sich darauf vorbereiten, diese in ihrem Film umzusetzen

und darzustellen.

Das Handy als allseits verfligbares und bei den Schilern beliebtes Medium in den
Unterricht einzufiihren ergab sich aus der Fragestellung, welches Aufnahmegerét
die Schuler aktiv am Thema Unterrichtsfilm beteiligen kdnnte.

Durch die teilweise mangelhafte Infrastruktur der Schulen, etwa beziiglich des
Vorhandenseins von Kameras, kam als logische Konsequenz nur die
Handykamera in Frage, um das Gelingen eines solchen Projekts zu sichern.
Bestatigt wurde dieser Ansatz einer moglichen Umsetzung durch das Interview
mit XY, der sich hauptsédchlich im Musikunterricht mit &hnlichen Projekten
auseinander gesetzt hatte und viele positive Erfahrungen bereit hielt, sodass eine
Ubertragung auf den Biologieunterricht moglich erschien. Mit dem Versuch,
Handys in den Biologieunterricht zu integrieren, betritt die Lehrperson
weitgehend didaktisches Neuland. Uber die Verwendung von Handys speziell im
Biologieunterricht gibt es weder empirische Untersuchungen noch
fachdidaktische Literatur. Einzig im Internet findet man wenige Seiten, die Tipps
zur  Verwendung von Handys im Unterricht bereit halten (vgl.

www.handysektor.de).

Im zweiten Teil der wissenschaftlichen Hausarbeit sollte es um die Vorbereitung
einer Projekteinheit und die Einfiihrung in das Filmen mit Handys gehen. Dazu
wurden im Rahmen einer mdglichen Projektarbeit wichtige Aspekte wie z.B.
EinstellungsgroBen und Kameraperspektiven zur Einfihrung des Themas
dargestellt und auf die Mdglichkeiten der Bearbeitung mittels eines Computers

hingewiesen.
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Ob die gewahlten Methoden des Filmens mit Handys im Biologieunterricht
erfolgreich umgesetzt werden konnen, erscheint zwar durch die praxisbezogenen
Aussagen von XY wahrscheinlich, jedoch kann nur die praktische Umsetzung der

Projekteinheit Schwachstellen in der Unterrichtsplanung aufdecken.

Die kritische Auseinandersetzung mit dem kreativen und sinnvollen Umgang mit
Handyvideos in Schulen, nachdem die Handynutzung allgemein bereits verboten
wurde und das stetig prasente Problem der Gewalt- und pornographischen Videos
auf Schulerhandys weiterhin besteht, kann mit der Umsetzung dieses Projekts
keinesfalls eine endgltige Losung der Problematik erzielt worden sein. Zwar ist
eine thematische Unterrichtsstunde zum Thema Handyvideos und Missbrauch
geplant, jedoch gibt es bis heute keine einheitlichen Regeln und
Praventionsmalinahmen.

Die Verwendung von Handys im Biologieunterricht liegt dabei in einer
schulpolitischen Grauzone, da Handys an Schulen offiziell verboten sind, dieses
Verbot jedoch mit der nicht néher definierten Aufforderung nach einer sinnvollen
Nutzung verbunden ist. Ein Handyprojekt sollte also mit der Schulleitung
abgesprochen werden um Missverstdndnisse zu vermeiden. XY gestaltete
zusétzlich flr seine Schiler noch Ausnahmegenehmigungen, die ihnen das Filmen

im Schulgebéude erlaubte.

Trotz des gezielten Einsatzes der Handykamera in diesem Projekt bleibt die Frage
nach Nutzen und der Gefahr des Missbrauchs vorerst ungeklart. Der positive
Nutzen liegt in der Verbesserung der Medienkompetenz der Schiler und einer
Sensibilisierung zum Thema ,,Handy*. Jedoch bleibt abzuwarten, ob die damit
verbundene Préventionsabsicht Schiller davon abhalten kann, Gewaltvideos
aufzunehmen und weiterzugeben. Ein negativer Effekt konnte sein, dass diese
Einheit Schiler, die bereits Gewaltvideos gedreht haben, weiter motiviert, solche
Szenen aufzunehmen und im schlimmsten Fall mit Hilfe ihres Wissens uber

Schnitt- und Videotechnik zu bearbeiten.

Dieser Frage wird sich nicht nur die Biologiedidaktik in naher Zeit stellen

mussen.
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In diesem Sinne sollte mit der vorliegenden wissenschaftlichen Hausarbeit das
Ziel angesprochen werden, die grundlegenden Informationen zum Umgang mit
Filmen im Biologieunterricht zusammenzufassen, flr eine
Unterrichtsvorbereitung nutzbar zu machen und AnstoRe flr einen kreativen
Umgang mit Filmen im Biologieunterricht zu geben, in welchen die Schuler aktiv

und kreativ eingebunden sind.
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